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Inspectoria Geral da Instrucgdo primaria e secundaria do
Municipio da Corte, em 4 de junho de 1883.

Illm. e Exm. Sr.— J4 por meio de conselhos durante as vi-
sitas escolares, ja por meio de circulares aos delegades de pa-
rochias, tenho recommendado aos professores publices primarios
que se abstenham das ligoes individuaes, hoje em teda parte
condemnadas, e prefiram os exercicios em commum, afim de
melhor ser aproveitado o methodo intuitivo, @ unico que deve
ser adoptado nas escolas primarias.

Para execugao dessas recommendagoes tenho encentrado,
além de varios embaracos materiaes, que pouco a pouco levarei
ao conhecimento de V. Ex., séria difficuldade na falta de pre-
paragio technica do professorado.

Um des meios de mais prompta realizagio para vencer essa
difficuldade seria a divulgacao de livres de methedologia, onde
os professores colhessem nogoes acertadas sobre o uso dos
Pprocessos intuitivos geralmente applicados nas escolas de todos
05 poves cultos.

Dispunha-me eu mesmo a traduzir do allemdo algum dos
trabalhos mais praticos desse genero, quando tive conhecimento
de que ja existe traduzida para portuguez a importante obra
de Calkins, intitulada : — Primary Object Lessons for training
the senses and developing the faculties of children. A manual
of elementary instruction for parents and teachers.

“Esta traducgiio cujo manuscripto mereceu ser approvado
pelo Governo Imperial, tem por auter o Dr. Ruy Barbesa, re-
presentante da Nagdo, e cujas habilitagdes em materia de en-
sino sdo por todos reconhecidas. Tem ainda a vantagem de
haver sido o texto adaptado particularmente d4s nossas con-
digoes, ;

Prestaria V. Ex. um assignalado servigo, si erdenasse que
aquella traauccdo fosse publicada na Typographia Nacional,
por conta ua verba destinada ao material das escolas, ahim de
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ser distribuido um certo numero de exemplares pelos profes-
§o¥es publicos do minicipio e doptada a obra para texto das
licoes na Escola Nokinal da Cbrte. Ao icstio tethips, precedendo
recommendagio desse Ministerio, tal providencia facilitaria as
?fa;gna'ﬁé a utilizagao desse livro preciosd, que tantos e tdo me-
recidos eloglos tem alcingado.

Deus Cuarde a V. Ex. — Hlm: @ Exm. Sr. Conselhéiro
Dr. Franciseo Antunes Maciel, Ministrd & Secretatio He Estado
dos Negocios do Tmpeto.— A. # de Sonza Bandeira Fitho.

! g digho B nggeelor 3a fistrieio "‘"’“‘?“: tfi j&m ihii;ﬁiidﬂs:u Foeli-
I b 'y
ﬁ%ﬁﬁﬁtﬁluqﬁ ;Gwﬂbfl%slé,lﬁ.o a0 mesmwo minislerio, e ainda réiterou no
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«A M. N. A, Cualkins so dove a
sienaon collecpde de ligdes de coisas, de que
ha naticia.» !

Este juizo, proferido pela commissdo franceza de instrucgio
primaria na exposi¢do internacional de Philadelphia, em um
relatorio que sobresae entre os mais soberbos monumentos
medernos do progresso do ensino popular, acerca da obra que
hoje verto da sua guadragesima edig@o americana ?, encerra
em honra deste livro a consagragao da mais alta superioridade
possivel. Naquelle jury immenso, ante o qual concorreram 05
mais adeantados paizes do mundo, ostentando as mais notaveis
obras primas da experiencia e da arte nesse ramo do lavor
litterario, coube ao trabalho que agora traduze em vulgar a
acclamagao de proeminente entre todes os escriptos desta
ordem.

1 Rapport sur ‘Dinstruction -primaire & Zexposition universclede Philadeiphio. .
o1 4876, présented D, le Minisire do instruction publigue, auw nom de la com-
miission -envoyée parile Ministére @ Philadelphie, par . Buiison. Ouvrage pu-
blide sous les auspices du ministére de Uinstruct, publig. Paris, Imprimerie Na-
tmale, MDCCOLXXVIII. Pag. 389-390.

2 CaLkiN's New Object Lessons. Primoery object lessons for training the
Senses and developing the focullies of children. A Manual of elementary wns-
truction for parents and teachers. By X. A. caLxiNs. Forhedh edition. (Re-
vised. New York, 1884, 5—
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Tenho por mais que cabalmente justificada, portanto, a
idéa que de ftrasladal-o, e accommodal-o ao portuguez, me
suggeriu a disposigao do art. 4° do decr. n.? 7247, de 19 de
abril de 1879, imitada pelas reformas do ensino em varias
provincias, mandando admittir no programma das escolas as
ligoes de coisas.

Em verdade, si este distico nao cobrir, logo' nos primeiros
ensaios de introducgdo do methodo intuitivo entre nos, uma
falsificacdo do scu cspirito, das suas leis intimas, maior ser-
vigo ndo se poderd fazer 4 educagio da nossa mocidade que
o contido em germen nessa provisio regulamentar, De feito, o
que até hoje se distribue em nessas escelas de primeiras lettras,
mal merece o nome de ensino. Tudo nellas é mechanico e
esteril; a creanga, em vez de ser o mais active collaborador
na sua propria instrucgiio, come exigem es canones racionaes
e scientificos do cnsine elementar, representa o papel de um
recipiente passivo de formulas, definigoes e sentengas, embutidas
na infancia a peder de meios mais ou menos compressivos,
O mestre e o compendio @ffirmam, o alumno refefe com a
fidelidade do automato ; e o que hoje aprendeu, sem lhe deixar
méssa mais que na memoria, amanha dessaberd, sem vestigios,
na intelligencia, ou no caracter, da minima impressio educativa.
E’ o dominio absoluto do « verbalismo », esse vicio, atrophiador
da energia mental das geragdes nascentes, que uma das
maiores autoridades de Franga nestes assumptos? accusava,
depois da catastrophe nacional de 1870, como a chaga de que
mais sofiria a educagio naquelle paiz.

Estamos ainda completamente nessa phase da cultura
intellectual, em que, para me scrvir das palavras de um dos
espiritos mais vastos deste seculo, « o entendimento das crean-
¢as verga ao peso de generalidades, antes de possuir nenhum

3 Mroner Bréac : Quelgues mols sur Uinstr. publijue en F: nee, Paris,
1873. Pag. 106,
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dos factos concretos que as autorizam; em que as mathematicas
se acelhem na escola sob a férma puramente racional, posta
4 margem a sua feigio empirica, a unica por onde as devia
principiar o menino, como as encetou a especie humana; em
que um assumpto abstracto como a grammatica figura entre os
primeiros, quando se havia de retardar para entre os ultimos,
e se cnsina, em vez de synthetica, analyticamente. » *
Isses methodes empecivos ¢ funestissimos incorrem hoje
na mais geral condemnagao; e a experiencia dos paizes
modelos indigita as Zgdes de coisas, o ensino pelo aspecio,
pela realidade, pela infuigae, pelo exercicio reflexivo des sen-
tidos, pelo cultive complexo das faculdades de observagao,
como o destinado a succeder triumphantemente aos processos
verbalistas, ao absurdo formalismo da escola antiga.
- Seb o nome, porém, de Zigdes de coisas, correm mundo, e
insinuam-se na confianga dos mestres, livros infantis e dire-
ctorics pedagegicos, que estio lenge de corresponder aos
requisites do metltodo cuja divisa assumem. Darei a medida
aes professores da cautela precisa para evitarem decepgoes
na escolha do guia que os dirija nessa transigdo dos methodos
de outrora para es modernos, cingindo-me a um exemplo
frisante. E’ J. Paroz, hoje em dia, um dos escriptores de
mais justa reputagdo em materias de ensino. Director de
uma importante escola nermal, homem de madura experien-
cia ne trato da puericia, os seus livros de pedagogia exercem
clevada e merecida auteridade. Entretanto, o seu manual
de ligdes de coisas®, alids um dos meclhores d’entre os ela-
borados em lingua franceza, ndo satisfaz as condigoes do
methedo a que o autor o filia. Uma simples transcripgio bastard,
para o demonstrar, Fis o que elle nos offerece por mo-

* Henngar Seexcen: Principles of Sociology. Vol, I. New York, 1878, Pag.
140, § 1. : .

5 Junes Pinoz: Mdan d¥tudes et legons de choses pour les enfants de sixa
neuf ans, 3e éd. Neuchatel, 1815.6
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delo de composiges descriptivas entre alumnos de 6 a 9
annoes :

« A deseripgao de cada objecto far-se-ha, em geral, con-
forme o plano seguinte ;

« 1.° Genero (classificagao, definigao) do objecto.

« 2.° Partes do ebjecto,

« 3.° Qualidades do objecto : @) qualidades geraes ; #) qua-
lidades das partes.

« 4.° Naturesa do objecto e das suas partes,

« §.° Utilidade do objecto (seus actoes),

« 6.° Operario que o fabricou.

« Este plano é identico ao que seguimos nas tres primeiras
partes destas ligoes. O preceptor e o discipulo devel-o-hdo
gravar na memoria, (!)

« A descripgao ha de fazer-se primeiro de um individuo em.
particular, seguindo-se-lhe a de genero,

« 1. Minka régoa.

« Y. A minha régoa é um objecto de escola.

@ 2, Nao tem partes, ou membros.

« 3, E’um prisma: tem quatro ladoes rectangulares, dois
extremos quadrados, quatro arestas longas e oito curtas,

« 4. E'de madeira.

« §, Serve para regrar, isto é, para tragar rectas na minha
pedra e no meu cadernoe, Tambem péde servir para desenho.
Minha régoa pdéde escorregar, cair, entortar, quebrar-se, en-
velhecer,

« 6. Quem fez a minha régoa, foi o marceneiro,

« Exercite-se o discipulo nesta descripgao, até que a saiba
fazer correntemente.

« Advertird o mestre aos alumnos que a régoa nao € somente
objecto de escola; que tem prestimo em escriptorios e outros
logares : a régoa é um mowef,

« Concluidas estas descripgoes,’mandard descrever a especie,
ou o genero,
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« 2. A régoa.

« 1. Arégea ¢ um movel,

« 2. Nao tem membros,

« 3. A régoa é um prisma. Tambem ha régeas chatas, de
borda chanfrada, A régoa € recta, lisa, branca; castanha, cin-
zenta, ou preta,

« 4. A régoa ¢ de madeira, ferro, latae, ou prata,

« 5, Servimo-nos da régoa, para tracar linhas, desenhar,
cortar papel,

¢« 6, Faz-se a régoa de madeira para o marceneiro; a de
. metal, para o mechanico.

« Do mesmo modo se poderao descrever estes objectos sim-
ples: a fecla, a bengala, a wara, a prancha, a prancheta.n

Estranha temeridade seria a minha, em me affoitar a censor
de um especialista do tope do celebre pedagogo suisso, si a
apreciagao a que me abalango, ndo tivesse por 5i uma das
auctoridades presentemente mais sobrelevadas nesta esphera,
Refiro-me a F. Buisson, o mesmo que, com 08 Seus cinco
illustres collegas, subscreveu, quanto ao livro de Calkins, o
supremo elogio exaradoe na epigraphe destas linhas : — ao pre-
sidente das commissaes escolares francezas nas duas exposicoes
de Vienna e Philadelphia.

« Exercicios taes », dizia elle, com respeito ass que acabo
de reproduzir, na exposi¢io universal de Paris, em 1878, « re-
sentem-se, a meu ver, de inconvenientes, que contrabalangam,
¢ sobreexcedem as vantagens cujo merito se lhes attribue.

7 1. Panoz: Op. cit,, pag. 115-7,

Niio fallarei nas Ligdes de eoisas do Saffrey. Nenhuma composicTo deste go-
nero estd mais longe dop methodo iutnilimlido ospirito real do onsino por
nogdes d¢ coisas B, quando muitd, um livro do luitura, paracreangas ji adoan=
tadamente educadas pelo methodo a-':je:ﬁvn.vg



X PREAMBULO

« Primeiramente, essa minudenciosa descripgio dos objectos
nao ensina a creanga a ebserzar, Enumeral-os, e descrevel-os
miudissimamente nem sempre € o meio de fazel-os ver bem,
Os pormenores encobrem o conjuncto, Depois, nem tudo estd
no divisar as coisas: importa, outrosim, apessarmo-nes do es-
pirito dellas; e para este resultado nada nes habilita menos do
que o veso de inventariar longos rées. Ora, a ligio de coisas que
critice, nao transcende absolutamente de uma simples lista,
ou catiloge, onde, sob rubricas estipuladas, se classificam
certo numere (e sécas respostas a perguntas destituidas de in-
teresse,

« Serd de mais valia essa ligio como alvitre para aprender a
Julgar ? Tenho que ndo. A forma stereotypada dessas cathe-
gorias, recorridas sempre na mesma ordem e forgesamente nos
mesmos termos, ndo passa de uma receita para pensar artifi-
cialmente. Elegei o mais bem feito dessa collecgio de exercicios
intuitivos : provoco-vos a lerdes successivamente duas paginas,
sem dardes pela differenga entre o pensamento preduzide assim
num molde e por um processo systematico ¢ o pensamento vivo
e real. Esses juizos promptos de antemdo tém, com eficito, a
estructura exterior das reflexdes espontaneas que o menino todo
dia formila ; apenas lhes mingua... o que fallece 4 flor artifi-
cial, para ser a flor nativa,

« Por ultimo, ensina este cxercicio, a0 menos, a fallar? E,
entendo eu, o prestimo de que menos podem gabal-o, Preten-
dem-se ensinar mais palavras ao menino? querem additar-lhe o
vocabulario ? Optimamente | Nao seria difficil. Mas fa//ar naoe
é engrasar palavras, que em rigor se nao opponham umas s
outras. Que menino de seis annos censeguiria agglomerar
numa s6 phrase todos os epithetos associaveis a0 nome de uma
coisa, ou de um animal ? Figurae-o vés a discorrer assim :

« A mesa é pequena, envernizada, escura, nova, solida,

« As arvores podem ser ¢ compridas, baixa., ramosas, es-
galhadas, pontudas, frondesas, vicejantcs, amarell-d '3, flores-
centes, sécas, direi us, pensas.
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« As agielhas sio espertas, uteis, animosas, laboriosas, ane-
gradas, felpudas, aladas, » ( Parez. )

« Que relagiae tém mutuamente essas qualidades ? Quereis
entdo que o menino tega phrases 4 laia dos versos latinos, que
eramos obrigados a compor catando nesse precioso repositorio do
Gradus ad Parxassun, onde achavamos a escolher, segundo as
exigencias do verso, uma duzia de epithetos e meia de syno-
nymos, enfiados em cauda a cada substantive ? Si, por seu mal,
a infancia se deixasse ageitar de taes exercicios, certo que aca-
baria tendo por correctissimas propesicoes do jaez e gosto desta,
que por ahi tem sido, de tempos a esta parte, as delicias dos
collegines : « O coelko &am animal timido... ¢ alimenticio» 8

Nio serd, pois, em fontes como essa que o professor se ha de
ir embeber na inspiragio apropriada as ligées de ceisas .« O
que os americanos appellidam edject lesson, ndo € uma instruc-
¢lo acerca das coisas, mas a instrucgo pe/as proprias coisas.» ”

O ensino intuitivo condemna as nomenclaturas. Foge de
tude quanto € arbitrariamente convencional e formalistico. Re-
pudia as nogdes a priori. Nao tem por fito sortir a mente da
creanca de uma provisae, mais ou menos copiosz, de informa-
¢oes a respeito das coisas reaes, mas cducar-lhe as faculdades
no habito de desentranharem, com seguranga, do seio da rea-
lidade a expressio de sua natureza e das suas leis. Circum-
scrove a parte catkechietica, didactica, expositiva da missdo
do profissor. Restitue aos factos, directamente consultades
pelo alumno, a parte preponderante, que lhes cabe, na edu-
cacio do homem. Nao permitte que o professor vcja, oiga,
compare, classifique, conclua pelo discirulo, Cinge-se, quanto
ser possa, a facilitar ao estudantinho primario as condigoes
- da obscrvagio e da experiencia, solicitando-o constantemente

8 Les confdrences pedagogiques foites mwe instituleurs délégicds & U'exposition uni-
verselle de 41598, ‘;Jau:. ed, Paris, 1878, Confér. sur Pednseigh. intuitif, par v.
BOISSON, par . 13,

9 Ibid.,p. 367. =}
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a exercer todas .as aptidGes, sensitivas e mentaes, que pdem
a intelligencia em communicagdo viva com © mundo exte-
rior. Nao é uma sec¢io do programma escolar, um assumpto
independente, .com o0 seu espago reservado mo horario : € o
fundamento absoluto de foda a educagio .elementar, o sopro
gue ha de animal-a em todas as suas partes, 0 mellodo que se
deve apoderar exclusipaments «de toda ella, e affeigoal-a intei-
ramente as suas leis.

Num escripto acerca.desse processo pedagogico, um sabio
educador allemao, F. Busse, o director da escola superior de
meninas em Berlim, estabelecia-lhe os jfins immediaios com a
mais cerrecta precisao. 1. O ensino objective ha de adaptar-se
ao caracter especial de meio -de educar os sentidos. Essa edu-
cagdo consistirdi em exercicios de observagao, que desenvol-
vam a energia latente de cada sentide, com parficularidade
a da vista. 2. O fim principal do ensino intuitivo serd desen-
volver os modos de observar as condigoes de applicagao das leis
do pensamento. A estes denominaremos exercicios de re-
flexio. 3. Outro instituto essencial seu € o desenvolvimento
da linguagem, consistindo todas as ligdes «lesta ordem em
exercicios de fallar, e escrever. Tudo estd, em summa (e nisto
reside a intengdo geral deste methedoe), em reunir o cultivo
dos sentidos, o da razdo, o da palavra, e encaminhal-os todos
a0 mesmo passo. Na base primordial de tudo avulta a cultura
dos sentidos, 4 qual cumpre recorrermos como o principal
instrumento de todo o ensino. y

¢ Milhares de creaturas humanas tém vista, ¢ nio véem j;
ouvido, e nio ouvem. Milhares ha, capazes de percorrer mu-
seus, sem aprenderem coisa nenhuma ; e o facto € que nada
viram, porque nae tém a intelligencia do que alli se
lhes deparou. Cega é a observagdo, si 0 espirito foi incapaz de
representar e conceber o que presencéa. Exercicios reaes de
observagio, sem exercer o pensamento, sio ‘mpossiveis. De
outro lado, antes perniciosa que salutar sera a influencia des
exercicios de pensar, se nao buscarem na observagae viva
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cssa fonte de insuperavel attracgio, que eclla encerra. E, por-
que seja facto evidente que ndo ha concepgio e represen-
tagdo intelléctual sem palavra, nfio nos sendo possivel pen-
sar sendo mediante a linguagein, — a observagao reflexiva e a
reflexfio observativa, par a par com o cultivo incessante da
lingua verhacila, constitiem o escopo cssencial do efisino
objectivo.....

« Nao ha coisa mais deSpropositada que esta espécie de en-
sino sem a observacao actual (inspecgdo). Nunca lhe caberd
justa e correctamente o titulo de ensino objectivo, hem se The
podera reconhecer a natureza intuitiva, emquanto se nao firmar
na observagio immediata das coisas e suas relagoes. Pela ob-
servacdo directa facilmente se obtérd o que ninca logrario
explicagoes copiosas € longas definigoes, » 10

O exame attento do livro com ‘que nos propuzemos a enri-
quecer a litteratura escolar em nossa lingun, demonstrard qc
o0 juizo magistral dos profissionaes na exposicao de Philadelphia
ndo se enganou. Esta obra corresponde 4s exigencias do me-
thodo intuitivo, tanto quanto a expressao escripta da vida nas
Paginas de um livro pode-se aproximar da vida mesma na ple-
nitude ‘da sua accio real. Em parte nenhuma encontrareis nella
os moldes rijos da cartilha ou do compendio. Em nenhum dos
seus conselhos ao professor vereis attribuido 4 memoria esse
papel de movel ‘de marchetaria, que The reservam os methodos
em voga. Tudo nella respeita a liberdade da vocagio no mestre
a espontaneidade de accad no alumno. Emfim, si houvessemos
dé ‘compendiar nalgumas palavraso espirito que constantemente
anima o livro de 'Calkins, tel-o-hiamos substinciado nestes
bellos periodos, em que, ha menos de wm anno, se exprimia
uma 'das pennas mais celebres de Tioje na esphera destes as-

10 Vorto essos topicos de uma tradnepio ingleza do eseripto de F. Busse
— Object teacking principles and miethods — inserida no Barnard’s Americin
Journal of Eulm.:}'au 4 mais imlpbﬂn'nto rovista de oducagdo nos Estados
Unidos), n. s julho de 4880. Vol. V, pag. 53!-3.‘7
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sumptes : @ A escola ndo desenvolverd na creanga a actividade,

" a espontaneidade e o raciocinio, si nio tiver as janellas abertas
para a cidade, para a natureza, para a vida. Tudo o que per-
manece no estade de formula, tudoe o que se refolha sob a lettra,
¢ morto, emquanto o espirito ndo fizer surgir das palavras a
coisa visivel e palpavel, activa, envelvida em nossa existencia,
que nos espera ao sahirmos da escola, para ser examinada, in-
terrogada, e revelar-nos os scus segredos. » !

Agora algumas observagoes quanto ao que me diz respeito.

O livre portuguez € em parte um trabalho de traducgio, nem
sempre facil, em parte um melindroso e difficultesissimo lavor
de adaptagio.

Na traducgdo fugi, onde convinha, a subserviencia litteral,
para ser fiel ao pensamento do texto. Muitas vezes, quando a
reflexdo me deparava um equivalente preferivel, nio duvidei
adeptal-o, sempre com as devidas precaugdes, para evitar uma
dissonancia em relagdo ao espirito ou a lettra do eriginal.

Outros lances da obra ou seriam impossiveis de traduzir, ou
simplesmente traduzidoes, niio teriam applicagiao entrt nés. Em
ambos os casos estd, nos pontes que em nota indicarei, a secgio
dedicada aos sons da linguagem, e no segundo caso a que trata
do ensino das medidas.

Quanto a estas, Calkins limita-se d4s propriamente ame-
ricanas. Tive, pois, que accommodar e:sa parte da obra ao en-
sino do systema metrico decirn'al, adoptado no Brazil pela lei
de 26 de junho de 1872, em Portugal pela de 13 de dezembro
de 1852, e em vigor neste paiz desde 1862 ¢ no nosso desde 1872,

Pelo que toca aos sons da linguagem, € obvia a intraductibi-
lidade e inapplicabilidade a estes dois paizes do que o eximio
educador americano escreven para um idiema de estructura

11 Melle. Garrepe Gasoxn: Rapport:  Quels sont les exorcices qui, a {'éoole
primaive, peuvent dtre employés pour développer Vactivité, la sponlaneité et le rai-
sonnement chez los éldves 7 No liveo: Congrds international de Penstignement
Bruxalles (1880) Rapports préliminaires. Bruxelles, 4880, Lre seclion, pag. 238.
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tdo diversa do nosso como o inglez, Os competentes avaliarao
os embaragos com que tive de luctar neste assumpto.

Em muitos outros pontos nao foram menos consideraveis os
obstaculos que se me oppunham, Aos profissionaes incumbe
julgar até onde ndo sahi em vdo do meu intento de respeitar
a harmeonia do todo, e guardar estricta fidelidade ae genio do
methodo que este livro me parece talhado para inaugurar
entre nos.

Com o signal [ ] indiquei, nalgumas partes, o que me per-
tence ; noutras o declarei em neta; ¢, em pontos de ordem
mais accessoria, tive por ociosa essa discriminagao.

Agora, sO me resta, como Calkins, entregar este livro & apre-
ciagdo dos amigos illustrados e benevolos da mecidade e do
ensino popular,

Rio, margo de 1886,

Ruy BARBOSA
\o
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DA
PRIMEIRA EDICAO

« Nio pela descripgao oral, mas pela inspecgio real dos ob-
jectes, ha de comegar o ensino. Por essa inspecgio € que se
adquire o conhecimento certe das coisas. O que effectivamente
se vé, mais depressase imprime na memoria, do que verbal-
mente expendide ou enumerado cem vezes. » Sdo verdades
que escreveu Jeao Amos Comenius, o celebre pedagego exilado
de Austria em meiados do seculo dezesete, & introducgao de
cujos livros deve, em boa parte, a Allemanha o grande pro-
gresso que durante esse seculo principiou a florescer nas suas
cscolas.

Outrosim, disse, ao cerrar do seculo dezoito, o grande edu-
cadorsuisso Pestalozzi 1 « A observagio ¢ absolutamente a base
de todo o conhecimento. O que antes de tudo, pois, se deve ter
em mira, na educagao, é habituar o menino a ebservar exacta, e
depois a exprimir correctamente o resultado do que observar. »

Nos principios philosophicos ensinados por esses dois grandes
educadores ¢ confirmados mais tarde pela experiencia de outros
observadores, funda-se o systema de desenvolvimento mental
exemplificado nesta obra, Na applicagao desses principios tem
havido, comtude, successivas modificagoes, proven =ntes das
varias sortes de methodos de educacio inductiva practicades
j& meste paiz 1, j4 na Europa, Nem a esscs conspicuos

1 Noe Estados “Tnidos. { Do tyad.)
E.. GRS ll
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pedagogos cabe toda a honra dosystema de ensinar pelo estudo
immediato dos objectes, procedendo do conhecido para o des-
conhecido : s6 o que se lhes deve, € terem explanado grinciy ios ;
0s systemas sao producto gradual do exame e adopgdo dcesses
principios pelos educadores que lhes succederam.

arh el e e i et e e e e e R SR,

Movido de vehemente desejo de contribuir com o seu
pouce para a reforma geral do systema de instrucgdo primaria
carrente em nossa terra,— que o transforme radicalmente, desses
methodos actuaes, cujo fim principal é exercitar a memeria,
noutros, cuja tendencia seja desenvolver as faculdades de
observacde, — que o converta desse plano artificial a um
plano, natural, accommedace & philcsophia do espirito ¢ s
leis de sua evolugdo, — metteu mios o aucter 20 tralalho que se
vae ler.

- . . - . . - . . . . . . . . - = . .

No compor de uma obra sobre assumpto de tamanha im-
pertancia, como o em que s¢ pretende regular a primeira in-
strucgdo da juventude, pareceu-lhe dever seu aproveitar-se des
melhores fontes de informagio existentes, additando a propria
cam a observagio e experiencia dos mais bem succedidos pe-
dagogos. Examinou, portanto, os varies systemas de ecucigio
infantil procedentes de Europa, especialmente os de Wilderspin,
Stew, Currie ¢ o practicado pela Home and Colonial S ool
Society, de Londres, tal cueal o expoe Elisabeth Mayo, nas suas
Ligoes modelos e no sew Mannal de instruccio elementar.

- - . . . . - . . . . . . . - . . . -

Difiere 0 meu livro de outros, elaboraces por varios pro-
fessores, numa feigio impertante, a saber: cxemplifica ao pre-
ceptor o modae,de haver-sz, em cada passo successivo, no desen-
volver o espirito. das. creangns. Depols de dizer o que se /ra de
Dracticar, fassa a mostrar por: exemplos demtonstraliz os o como
Jazel-p.
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Na clucubragdo desta obra nao teve em mente o auctor pro-
duzir uma creagioe irreprehensivel, sendao apenas um livro que
correspondesse is necessidades do magisterio, offerccendo-lhe
um systema natural, singelo ¢ philosophico de educagio pri-
maria, tdo claro e circumstanciado, que a todo e qualguer pre-
ceptor facultasse nioe so o comprehender-lhe es principics, ma
o applical-os, entre os variados incidentes que na execugio se
lhe possam deparar. Animado da confianga de lhe nio ter
sahico vao esse proposito, recommenda elle encarecidamente
este volume 4 benevela attencio dos mestres, paes ¢ amigos
do ensino.

Nowa-York, junko de 13611.
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DA

DECIMA QUINTA EDICAO

Qualificando-a de « totalmente refundida, ampliada e addi-
tada de exemplos », tem-se exprimido em summa a relagio
da obra que heje sae a lume com as edigoes anteriores das
minhas Primeiras ligoes de coisas. O de agora ¢ essencial-
mente um livro novo, posto que verse principalmente sobre os
mesmos assumptos considerados nas outras edigoes. Apresen-
tadas nesta quasi todas sob nova forma, essas ligoes propdem-se
a firmar, e demonstrar practicamente ainda com mais clareza,
os principios do verdadeiro ensine objectizo e as relagoes deste
methodo de ensinar para com os ramos ordinarios da instrucgio
na escola.

As ligoes deste livro incerporam, nes limites da materia que
elle .comprehende, os fructos de uma experiencia de perto de
oito annes de servigo men come superintendente das escolas
primarias na cidade de Nova York e bem assim como lente
da sciencia e methodos de ensino numa escola normal (a
Saturday Normal School). Péde formar alguma idéa da
natureza e extensio dessa experiencia, quem advertir que
nessas escolas de primeiras lettras se empregam mais de mil

¢ duzentos raestres, incumbidos de instruir cem mil alumnos.
I



XXII PROLOGO

Nesta se omittiram tres assumptos incluidos nas. precedentes
cdigoes 1 Do feso, Do logar e Da educacao physica, acerescen-
fando-se cinco malerias novas : « Da educagiao domestica dos
sentidos » ; « Exercicios para incutir o habito de pensar,
exprimir-se promptamente, e usar correctamente da palavra»;
« Do tempo »; « De como ensinar os sons da linguagem » 3
« Qualidades das coisas'». Demais, as ligdes acerca da « For-
man, « Cor » « Numero» e « Leitura » foram muito
ampliadas com uma copiosa variedade de exercicios exem-
plificativos, graduando-se os capitulos concernentes a varios
assumptos admittidos no livro, de maneira que o ajustassem
ds necessidades do professorade em todas as circumstancias
possiveis.

Quanto #&s materias communs 4 presente e ds anteriores
edigdes, consiste a differenga destas para a de hoje nos me-
thodos de desfiar o assumpto, guardades sem alteracdo os
Principios do systesma, em que esses methodos se fundam. Sao
o8 princifios de ensinar wverdadeiras leis, dedusidas da natu=-
reza dos espiritos que se tém de instriir. Methodos de in-
struir onlra coisa nde vém a ser que o modo, o1 geito de apre-
sentar os objectos do ensino. Sendo exactes, os principies
duram sempre immutaveis; 20 passo que, todos de confor-
midade com elles, podemos engenhar muitos methodos de
¢xplanar um assumpto dado.

Entre um menino de seis a nove annos de cdade e um
rapaz de doze a quinze vae maior diversidade no desenvolvi-
mento, que do adolescente ﬁara o adulto ; de onde se deve
seguir uma dessemelhanga correlativa emquanto aos assum-
ptos ¢ methodos do ensine. Durante a puericia ha de occu-
par-se largamente a attengie em accumular factos, mediante
o excrcicio dos sentides. Educando convenientemente cada
uma das suas faculdades, adquire a creanga a capacidade de
um csforgo systematico no estudar, e fica habilitado o moco
a imbuir-se dos conhecimentos precises para cncetar as obri-
gagoes da edade viril, Esses conhecimentos, na os obterd
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o mancebo, si a creanga ndo adquirir aquella capacidades
Ecucar com acerto o menino, ‘de tal arte que s¢ prepare
para os estudos da adolescencia, ¢ possa reunir em si o saber
indispensavel na virilidade, — esse de todos es problemas da
educagde o mais embaragado.

Reconhecida como objecto impreterivel na instruccae
escolar do adolescente a formagdo de um cabedal de linguagem
que o habilite a enunciar-se; ler ¢ escrever sem difficuldade;
ndo se conclua, todavia, que o ensino elementar dessas materias
satisfaga por si s6 as exigencias da educagio durante o periodo
infantil. A linguagem mesma nao se ha de ensinar, emguanto
o0 espirito nao tiver sido posto em contacto pelos sentidos com as
qualidades e caracteristicos dos objectos, que nos rodeiam. 56
pula observagao attenta das coisas, animaes, plantas, occupacbes
humanas, de tudo, em summa, 6 que o circumdar, é que o espirito
do menino passara por esse processo de desenvolvimento que
Ihe deve infundir o po_er de formar-s¢ mais tarde no ramo de
conliecimentos que o attrahir.

Uma vez, pois, que o mais proveitoso emprego do tempo na
puéricia esti eém considerar com attengdo as coisas reacs, cuja
nogao incuta ao espirito a potencia e a facilidade de acquisigao
intellectual, de si se estda mostrando a todos os educadores a
necessidade de que a instrucgae escolar revista esse caracter de
variedade peculiar ds ligoes de cowsas ; ¢ nao ha ahi preceptor
que, estudado com affinco e sem prevengoes o assumpto, Nao
tenha afinal de vir a confessar a importancia deste systema de
ensino.

Assaz notorio € que as pessoas que se votam 4 educagio
escolar, entram, pela sua maior parte, no exercicio desse encargo
com poucas ou nenhumas habilitagoes profissionacs. Reduz-se
de ordinario o cultivo, com que s¢ apercebem para essa vida,
a ajrenderem as materias que geralmente se ensinam nas
escolas, sem curar dos methodes de instrucgio, nem dos
exercicios especialmente proprios para educar as aptidoes

mentaes da ‘nfancia ; entrando assim ¢sses preceptores no I;;Eior
1
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do professorado quasi sem nogio da philosophia, ou dos princi-
pios que 1h'o devem guiar. Deante de tal facto, veio a tornar-se
quasi imprescindivel, para quem se haja de dedicar ao ensino,
a elaboragdo de livros, que ministrem instrucedes practicas
acerca dos methodos de educagiio elementar, de harmonia com
os seus verdadeiros principios.

Acudir a esta urgencia na esphera do ensino primario, e
orientar os professores, de modo que se saiam bem no seu
mister, € o intuito deste livro.

Tive para mim como mais util, a0 mesmo passo que consagrava
esta obra quasi de todo aos methodos de ensino,levar o professor,
por essa successdo de ligoes graduadas a respeito dos assumptos
com que me occupei, a comprehender os principios em que as
methodos correctos de ensino tém o seu fundamento. Numa
secgao de outro escripto que ora tenho entre maos — o meu
Manual das ligoes de coisas, diligenciarei compendiar quantas
nogoes acerca do ensino, nas suas relacoes com a educagio,
bastem, para expender mais claramente a philesophia em que
estribam as regras do ensinar correctamente.

Grato & benevolencia com que tém sido acolhidas as edigoes:
desta obra, e esperando que sob asua férma actual seja ainda:
mais bemfazeja 4 causa da instrucgdo primaria, ainda uma vez
a entrego aos generosos amigos da educacao.

Nowa-York, junio de 1870,
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Faz agera dez annos que refundi as Primeizas ligoes de coisas,
e dei principio a um Manual do ensino objective: Os meus
deveres come superintendente das escolas primarias desta
cidade e as minhas ligdes hebdomadarias no Cellegio Normal
retardaram o acabamento do livro encetado. Durante esse tracto
de annos, porém, a experiencia aprofundou-me e ampliou-me
a convicgao de que os verdadeires principios ¢ methodos da
instruccdo elementar se acham substanciados com a perfei¢io
mais cabal no ensine objectivo ; de que nao se tem exaggerado
a importancia deste systema na educacio da puericia; de que,
sob todas as condigoes em que péde variar a instrucgidc na
escola, os factos abundantemente confirmam a utilidade practica
desse systema.

Emquanto concluia o manuscripto de meu Manuwal do ensino
objective, aftigurou-se-me que o accrescentamento de certos
factos e suggi stoes augmentaria o valor ao cabedal jd reunido
nas minhas Primeiras ligoes de coisas ; que conviria alterar, em
alguns pontos, os conselhos relativos 4 direcgie do ensino, €
que certas referencias ao Manual, para explanagio dcsses ou
varios outres assumptes, ampliariam a utilidade deste livro.
Essas consideragoes induziram-me a proceder a esta revisdo,
que commemorara a gradragesima edigao da obra.
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Nella addicionei recommendagbes novas quanto 4 maneira
de ensinar diversas materias, e augmentei, para auxilio aes
professores, a somma de factos associados. Refiz, em parte, o
artigo concernente aos Methodos de ensino elemeniar da leitura,
€, na sua maior parte, o capitule sobre o Deseniio.

Revista e melhorada assim esta obra, venhe agora apre-
sental-a ao publico, esperangado em que seja ainda mais digna
do benevolo gasalhado, com que foram reccbidas as edigoes
anteriores.



PRIMEIRAS

LICOES DE COISAS

PRINCIPIOS FUNDAMENTAES DAS LICOES DE COISAS

O primeiro passo preparatorio para a educacdo de
creancas convem que seja estudar a natureza do
espirito ¢ sua condicio na puericia, seus modos
naturaes de desenvolvimento e os processos melhor
adaptados a disciplinar-lhe acertadamente as facul-
dades. Obtidas essas nocoes, facil empenho serd o
affeicoar de accordo com ellas o ensino. Como
introifo a essa diligencia preliminar, indicaremos
alguns factos, que Ihe sirvam de base.

1. E’ pelos sentidos que nos advem o conhecimento
do mundo material. Os primeiros objectos onde
se exercem as nossas faculdades, siio as coisas e os
phenomenos do mundo exterior.

2. A percepcdo ¢ a primeira phase da intelligencia :
€, pois, de ver estd que a educacio ha de comecar
pela cultura das faculdades perceptivas. Consiste
principalme:. e essa cultura em proporcionar occatgiﬁes
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e estimulos ao desenvolvimento dellas, e fixar as
percepcdes no espirito pelos meios representativos,
que a palayra nos subministra.

3. A existencia de uma nocio no espirito nasce da
percepcao das semelhancas e differencas entre os obje-
ctos. Os conhecimentos avultam em proporcio do
talento crescente de discernir as affinidades e disse-
melhancas, assim como da capacidade progressiva de
associar e classificar as coisas, experiencias e factos
que uns com o0s outrosse aparenfam.

4. Todas as faculdades medram, e robustecem a
poder de exercicio adequado; correndo o risco de
se debilitarem, se as sobrecarrdgamos, ou se as
applicamos a materias que ndo estejam naturalmente
ao seu alcance. '

5. Algumas das energias mentaes s3o tdo activas
e (quasi tdo vigorosas no menino, quanto no homem:
taes a sensacio, a percepcao, a observacio, a compa-
racio, a simples retentiva e a imaginacio. Outras
nio chegam ao seu desenvolvimento cabal, antes que
a creanga-toque o periodo da madureza. Entre estas
a razio, a memoria philosophicae a generalizacio.

6. O mais natural e saudavel incentivo para
ohter, entre creancas, a attencio e a acquisicio de
conhecimentos, é associar a recreiacio ao ensino. A
curiosidade, ou desejo de saber, e o amor do mara-
vilhoso sdo grandes principios actuantes na infancia,
cuja satisfacio traz sempre emocoes deleitosas. Pos-
suem as creancas uma nativa avidez da sciencia e
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actividade. Um dos seus prazeres esti no acertar.
Outro poderoso agente de instruccio vem a ser a
confianca no proprio esforco.

7. E do bom en.ino o inspirar contentamento
4 infancia ; e, onde isso nio se verifica, algum vicio
ha, seja no modo de expor, seja na propria natureza
do assumpto, que se escolheu para objecto da licdo.

8. Os habitos de attencio firme sio permanentes
mananciaes de educacio intellectual. Ora, os habitos
adquirem-se pela reiteracio do mesmo acto. Mas o
grande segredo, para fixar a attencio das creancas,
estd em agucar-lhes a curiosidade, e satisfazer-lhes
o amor de actividade, em temperar o ensino com
associacoes que o amenizem, e fugir de sobrecarre-
gar-lhes jamais as faculdades, tendo-as por demasiado
tempo concentradas no mesmo alvo.

9. O processonatural de ensinar parte do simples
para o complexo; do que se sabe, para o que se
ignora ; dos factos, para as causas: das coisas, para
os nomes ; das idéas, para as palavras: dos prin-
cipios, para as regras.

Uma rapida vista d’olhos pela ordem e curso do
espirito no adquirir os conhecimentos, e pela escala
que se impde & educacio das faculdades mentaes
concorreria para fazer comprehender mais Iucidamente
a materia do primeiro ensino. Tentarei, porém,
apenas apontar as principaes forcas da intelligencia
empregadas pelo menino na formacdio de suas idéas,
e indicar a ordem em que operam.g
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Os sentidos fornecem ao espirifo os meios de com-
municacio com o mundo exterior. Mediante sensacdes
logra o entendimento a percepgdo dos objectos cirenm-
jacentes. A percepedo leva a concepgdes ou idéas,
que a memorie retem, ou evoca.

A imaginacdo apodera-se das idéas constituidas
medianie a percepedo, combina-as, e imprime-lhes
novas formas.

O raciocinio procede ao exame dessas idéas por
methodos mais definidos, resultando dessa investi-
gacdo o juizo.

Outrosim, das sensacies procede a percepcdo; @
atlencdo, fixada no que se pereehen, leva i observagdo.
Emfim, gracas a observacio, & comparacio e classifi-
cacio das experiencias e dos factos, aleancamos o
conhecimento.

A primeira eoisa, logo, em que devem por o fito
mestres e progenitores, no tocante & instruccio pri-
maria, ¢ cultivar no menino os habilos de ebservacio
accurada, ensinando-o egualmenfe a agrupar as
coisas semelhantes entre si. Esses habitos — a lucidez
no perceber, a fixidez no attender, o eserupulo no
observar, a promptidio no classificar—asseguram a
acquisicio de novas nocoesnos annos subsequentes.

No caminho que a propria creanca costuma seguir,
examinando os varios objectos que depredor se lhe
deparam, esfi ensinando a natureza mesma o verda-
deiro plano para a realizacio desse desejavel proposito.
Aproveite-se o educador dessa séde de saber do menino,
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e induza-o a exercer os sentidos em ecada objecto que
suceessivamente se lhe offerecer, vendo, apalpando,
ouvindo, saboreando, ou cheirando, conforme couber.
Esse 0 methodo por onde a natureza ensina ; e ao homem
ainda ndo foi dado excedel-o. Pelo emprego das
faculdades perceptivas nas realidades que o cercam,
junta o menino, de si mesmo, antes de ir & escola,
um copioso peculio de idéas.

Cumpre que o precepior tome o ensino precisamente
do ponto onde se acha o alumno ao encetar a vida
escolar, e adeante-lhe o espirito passo a passo, de graun
em grau de instruccio. Faca-o prineipiar pelas coisas
que lhe forem familiares, e leve-o a servir-se dos conhe-
cimentos adquiridos, para grangear idéas novas. Pede
a natureza queao usodas palavras preceda a noc¢io
das coisas: porquanto, para exprimir as ideéas que
destas derivam, é que necessitamos da lingnagem.
A lei do methodo natural, bem se esti vendo, pois,
Yvem a ser: primeiro as coisas do que as palavras.
Para melhorar, portanto, a lingnagem de uma creanca,
antes de tudoeurem de inocular-lhe idéas, e so entito
os vocabulos com que as ha de exprimir.

Usam algumas vezes as creancas de termos originaes
para enunciaro que pensam; releva acceital-os, e,
quando viciosos, apontar-lhes os erros e as expressoes
acertadas, que os devem substituir. Toda a vez que
se lhes haja de ensinar um nome ou vocabulo
novo, mostremos, ou expliquemos, primeiro a coisa,

ou a idéa, que se lThes pretende communicar, e, sO
%
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depois de comprehendida pelo alumno, apresente-se a
palavra correspondente. Em todo o caso, seja regra
invariavel debuxar o preceptor a mais obvia repre-
sentacio mental ot idéa do objecto: e o nome, que sé
depois ha-de acudir, adquirird entio um sentido, que
de outro modondo teria, revivendo no espirito uma con-
cepeio distineta, cada vez que se pronunciar. O methodo
opposto—o que exhibe primeiramente o signal da
idéa, e, como & frequente, so o signal — encontra os
principios cardeaes de pedagogia, determinando esses
resultados, que se podem presenciar na instruecio
puramente werbal, de que se contentam muitas es-
colas.

Da natureza derivam primordialmente todas as
nossas idéas; o officio dos livros cifra-se em presen-
tar os conhecimentos hebidos nessa origem. Evidente
¢, pois, que os livros so nos instruirdo, até onde
soubermos ligar as palavras, contidas nas suas paginas,
as idéas figuradas nalinguagem escripta. Desde que as
idéas ndio dimanam primitivamente das palavras, mas
das coisas, segue-se que a nossa instrucedo ha de
comecar pelas coisas e suas idéas, passando d’ahi para
0s principios que as regem.

Dos livros s0 porso ainda ninguem sahiu perfeito
agricola, carpinfeiro, pintor, engenheiro, ou cirurgiio.
Sem a observagdo e a praclica, ou, numa palavra,
sem a experiencia, ninguem o serd. E' ella a que
converte em realidade viva o que a leitura nos depara
nos livros, conseguindo que as palavras nos fiquem



EXERCICIOS FUNDAMENTAES 7

sendo umas como pinturas dessa realidade significada
nos caracteres impressos.

Uma vez assentada a necessidade de formar os
habitos de observacio exacta, nenhuma edade guadra
td@0 bem ao assentamento dessas bases como a puericia.
Sendo assim que as creancas se comprazem no conhecer
a natureza, no saber das coisas reaes, e impellindo-as
uma tendencia constante a inquirir nocoes dos ohje-
ctos, que acham em volta de si, — qualquer incita~
mento conseguird dellas o exercicio dessa utile divina
inclinagdo, de modo que o observar se converta no
mais precioso dos habitos. Derredor de nos estio
surgindo milhares de provas de que esse nobre impulso,
descurado ou eonfrariado nainfancia, perde summa-
mente em actividade, ao ponto de quasi sempre deixar-
nos incapazes de perceber as bellezas e maravilhas da
creacio,

A’ mingua do habito de observar as propriedades
das coisas communs, e colher dellas o ensinamento
de que essa observacio é fonte, vio-se commettendo
as mais lastimaveis erronias, Sem esse habito a natu-
reza ¢ um livro cerrado ; as variedades da vida animal
e vegetal parecem um confuso amilgama : 0s astros niao
nos narram assombros, nem delimitam as estacoes.
O remedio preventivo desse mal estd em iniciar a
infancia nos habitos de observacio, proseguidos na
mocidade e fortalecidos na edade adulta.

Se tomassemos por norma, no educar, essas leis
que Deus prescreveu ao desenvolvimento do espirito,

L. C. 3ﬁ
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e lhes obedecessemos, haviamos de dar principio
estudando os objectos, passar delles as palavras, ¢
ensinal-as entdo como symbolos representativos, ou
signaes, das coisas. Esse alvitre tornaria a vereda
aprazivel ao alumno, como Deus quiz que fosse a
acquisicio do saber.

O mais importante periodo na educacio ¢ o que
decorre na aula de primeiras lettras. Os que assumen,
pois, o encargo de educar creancas nessa quadra da
vida, deviam de ser especialmente apparelhados para
elle, adestrados na cultura dos sentidos, peritos em
eusinar coisas reaes, formas reaes, cOres ¢ Sons
reaes, cada qual com a palavra que os represente,
habeis, afinal, em encaminhar o espirito a rectificar
as suas concepcoes. Antes de imprimir ao menino a
palavra cubo como designacio de um objecto, haviam
de notar que o alumno conhece familiarmente, e com
facilidade podera distinguir, a forma de um cubo.
Antes de impor-lhe a palavra verde, como expressio
de uma cor, cumpria saberem que dessa cor mesma
tem a creanca uma idéa distincta. Em vez de come-
carem por ensinar-lhe os qualificativos aspero e liso,
cada um com a sua definicio apos, melhor fora com-
municarem ao espirito. as sensacoes do liso e do
aspero, associando-lhes em seguida as palavras, com
que essas sensacoes se significam. Si ‘os mestres se
affizerem a ter presente esta idéa em todo o curso de
primeiras lettras, entdo palavras e livros virdo a
adquirir para a juventude uma expressdo, que raro
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ou nunca lhe é accessivel sob os outros methodos de
ensino.

Da observacio aprendemos que so mediante amanho
apropriado se consegue o uso pleno dos nossos sentidos.
Cultival-os é um dos mais graves deveres assim dos
paes como do mesire-escola. Em relacdo a isto pondera
avisadamente miss Edgeworth :

« Judicioso ¢ Roussean mno parecer de que se
cultivem com o maior esmero os sentidos #&s creancas.
A exactidio da sua memoria e, provavelmente, tambem
a precisio do seu juizo estardo na razio directa da
clareza das suas percepcoes. Um menino que vé im-
perfeitamente, niio vingard discorrer com acerto sobre
os objectos visiveis, a respeito dos quaes carece de
dados sufficientes. Um que ndo ouve distinctamente,
nao pode julgar exactamente do som: e, se suppuzes-
semos duplo n‘uma creanca em relacio a outra o
sentido do tacto, logo se podia inferir que entre ellas
differia na mesma proporcao a perspicuidade do juizo.

« Sindo caem no dominio do mestre os defeitos
de organizacio, observemos, entretanto, que a desat-
tencio e a falta de exercicio siio frequentemente as
causas do que se leva & conta de vicios naturaes;
e, ao ‘revez, que a attencio intensada e o cultivo
algumas vezes determinam essa agudeza da vista e
do ouvido, com a consequente presteza de juizo, que se
soem attribuir a uma superioridade ingenita de orga-
nizacio ou talentos. »

Quanto mais estendermos e alargarmos pelos :%Jeios
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praticos essas raizes do saber, tanto mais rapida
medranca terd a arvore, tanto mais abundantes e
perfeitos fructos brotara.

« Passam por uma creancinha sensactes que nds
mesmos tivemos, mas de que estamos esquecidos.
Anda ella pelo mundo, como nos, si nos achassemos
em paragens desconheecidas: o firmamenio, o cambiar
da luz, cada classe de objectos naturaes despertam-lhe
emocdes ainda nido experimentadas ; para tudo busca
um nome, e muito antes de dispor de locucdes, com
que nomeie as coisas, conhece-lhes muitas qualidades
e circumstancias, que lhes respeitam. Mas as facul-
dades infantis embebem-se especialmente nosobjectos
que mais estreita allianca tém com a compleicao dessa
edade. Tudo o que vive, ¢ particularmente interessante
aos olhos do menino; o moyvimenio o aftrae como
indicio de vida: mas o que mais em cheiolhe ca-
ptiva a sympathia, é a sociedade humana ¢ todas as
suas relacoes. » *

O que quer que a creanca veja praticar, ha de
perscrutar, e fazer tambem; e a tal ponto sobe o seu
gosto de investigar as accbes humanas, que de boa
mente lancari de si os brinquedos, que a enfretém,
para ficar atfenta ao papa ou a4 maman, notando-lhes
o geito de menearem os utensilios ou instrumentos em
certas occupacoes. Quer ter noticia do alimento que

! Youno— Manual do preceptor.
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ingere ; inquire os usos de cada movel ou alfaia, a
serventia da ferramenta, que selhe depara: pelo que
toca ao seu fafo, o de que é feito; indagando, em
summa, de tudo quanto diz relacio ao homem, aos
animaes, 4s plantas. Essa curiosidade é, de {feito,
insaciavel ; sendo o conhecimento de tudo isso neces-
sario 4 existencia e ventura de todos. Ora, bem se
evidencia que utilisada essa vontade de saber, ao
passo que se satisfaz um desejo natural, estabelecein~
se habitos de observagdo, incute-se grande somma de
conhecimentos, e pari passw cultivam-se as faculdades
de concepedo, comparac@o, tmaginacao, raciocinio
e juizo, avigora-se o talento de classificar e associar,
lancam-se os fundamentos de uma educacio profunda-
mente pratica,

Dos livros nunca se obtera jamais esse resultado:
esta especie de ensino ha de preceder aos livros: é a
tarefa dos paes e do mesire de primeiras leltras.
Ajudal-os nos seus esforcos por desenvolver com pro-
priedade o espirito das creancas confiadas 4 sua direccio
é a mente deste livro. Nio pretendo que estaslices
hajam de executar-se & lettra; espero, porém, que
prestem, para suggerir tracas de ensino adaptadas ds
necessidades do professor e dos paes, consoante as
circumstancias lhes variarem, levando-os a instruir
systematicamente a puericia, de accordo com as leis na-
turaes que presidem & acquisiciio individual dos nossos
conhecimentos, em vez de tactearem, de experiencia
em experiencia, sem systema ou lei que as orleg}e-
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Senhor da sciencia de ensinar ninguem o ¢, emquanto
ndo haja adquirido pericia tal, que o habilite a averi-
guar rapidamente, ndo s6 o que o menino sabe de
qualquer assumpto, séndo tambem das nocdes que
possua, quaes as que comprehenden claramente, quaes
as que lhe ficaram indecisas, assim como as medidas
que caiba adoptar, e sua respectiva ordem, para a
justa comprehensdo do assumpto. Cumpre, outrosim,
que o mestre seja capaz de discriminar, nos methodos
de ensino, pelos seus resultados unicamente, os pontos
defeituosos, e engenhar promptamente alvitres, que
reparem esses defeitos.

Quando um preceptor se assenhoreie praticamente
de um systema correcto e das leis reaes do ensino, nio
tardara em ver desapparecerem fodas as difficuldades
de applicacdo dos methodos a cada especie occorrente.

As leis do desenvolvimento mental sio tio certas e
susceptiveis de entender-se claramente, quanto as da
evolucdo physica. Mais habilitado ndo estard para
encetar as funccoes de mestre, quem desconhecer essas
leis mentaes, e ndo possuir um systema de ensinar
moldado por ellas, do que o individuo que se atrevesse
aprofissio de medico, sem ter noticia alguma das leis
da saude e philosophia da medicina.
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A importancia de um apropriado cultivo dos
sentidos por meio da educacio no seio da familia é
superior a todo encarecimento. E’ exclusivamente pelos
sentidos que a creanca tem accesso ao mundo material.
Por essas portas e janellas do seu espirito ¢ que ha-de
prover-se de todas as nocoes relativas ao mundo. Mas
0s sentidos carecem cultivados, mediante exercicios
que industriem o espirito em utilisar-se delles com
perspicacia e celeridade.

Nio se attendendo & sua educaciio, frequentes vezes
acontece passarem alguns delles por ido escasso exer-
cicio, que deixam por isso de atfingir toda a sua
capacidade de accio. Di-se algumas vezes, & mingua
«le cuidados regulares, ficar mui imperfeito o ouvido;
em consequencia do que se costuma taxar de estupida
a creanca, quando o embaraco estd em nao lhe terem
ensinado a perceber ossons com promptidio e clareza.
Aos outros sentidos pode succeder o mesmo, resultando
(ualificar-se de obtuso e duro de aprender o alumno,
quando tudo provém de que o ndo prepararam para
servir-se convenientemente dos sentidos.

Durante o periodo de educaciio domestica, todos os
sentidos serdo objecto cada qual da attencdo que lhe é
devida: tanto o olfacto, o paladar e o tacto, comg a
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vista e oouvido. Importa especialmente adestrarem-se
em casa os sentidos do cheirar, gostar e apalpar;
porquanto na escola mui limitados sdo os ensejos para
esse culfivo, consagrando-se ahi principalmente os
exercicios ao ouvido e & vista.

Releva observar cuidadosamente as feictes caracte-
risticas da infancia, e adaptar a ellas os methodos de
educacio domestica. Entre esses caracteres sobresae
a actividade, a inclinaciio de bolir em tudo quanto vé,
o desejo de imitar os actos dos mais velhos. Para a
creanca, antes de chegada a edade escolar, nio ha
melhor ensino, do que proporcionarmos-lhe os meios de
exercitar essas qualidades caracteristicas, preparando
o menino para o uso regular detodos os sentidos.

Siio de occorrencia quotidiana as occasioes dessa edu-
cacio domestica. Aproveitem-se, toda a vez e onde
quer que sobrevierem, na cozinha, no refeitorio, na
sala, no jardim, no campo, na rua, as circumstancias
azadas a esse genero de exercicios. Em qualquer logar
onde estiverem as creancas, é facil assim, entreten-
do-as, habitual-as a observarem, e instruirem-se.

Havendo na familia duas ou tres, sera para desejar a
combinacdo de exercicios, nos quaes ellas recebam em
commum esse amanho dos sentidos.

Aslicoes que se seguem, tém por fim suggerir alvi-
tres para se exercerem os sentidos em casa. Nio ¢
defeso aos paes imaginarem outros planos, que serdo
egualmente proficuos, comtanto que se mantenha estri-
ctamente em vista o alvoa que se aspira.
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EXERCICIOS PARA EDUCAR A VISTA

Cultiva-se a vista, distinguindo as formas dos obje-
ctos, seu tamanho, extensao, largura, cor, etc. Qual-
quer traca que leve o menino a comparar as formas, os
volumes, o comprimento, a largura, as cores, contri-
buird para a educacio deste sentido.

Vish) rapida, — Faca~se passar a creanca por um apo-
sento, pedindo-lhe depois que exponha o que alli
viu. Reitere-se o exercicio, induzindo-a de novo a
referir as demais coisas que de cada vez for percebendo.

Pare-se com ella deante do mostrador de uma loja,
por um minuto, solicitando-a depois a descrever o
que observou.

EXERCICIOS PARA EDUCAR O OUVIDO

Distinenir obiestos pelo som. — Batei com uma faca de mesa
numa campainha, num copo e numa taca, fazendo com
que a creanca advirta na differenca entre os sons resul-
tantes. Volte entdo ella as costas a esses ohjectos:
tocae-os de novo como d'antes, e convidae-a a distinguir
cada um pelo seu respectivo som. Podem-se empregar
outros ohjectos do mesmo modo, acostumando-a a
distinguil-os unicamente pelos sons,
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Distinggir pelo som a situagdh dos ohjects.—Tangei uma campai-
nha em varios pontos de um aposento, e inquiri, de
cada vez que a tangerdes, o logar onde estava a
campainha. Tocae-a debaixo de uma mesa, sob uma
cadeira, perto do soalho, atraz de um menino, perto do
tecto, dentro dc uma caixa, num gabinete, num canto
do aposento distante de vos.

Vendem-se os olhos & creanca. Eniio faca-se soar
proxima a ella, a um de seus lados, a campainha;
depois, & distancia, scmpre do mesmo lado: agora
perto, detraz della ; depois ainda por traz, mas longe;
em seguida, perto e longe, do outro dado; emfim,
pela frente, ao perto e ao longe ; solicitando sempre o
menino a atinara posicao do instrumento, cada vez
que este se ouvir.

Distingair sons altos, baixes, forles ¢ brands, — Percuti de leve
ires copos, que se distingam pronunciadamente pelo
soar, e levae os meninos a differencarem a vibracio
de cada um. Depois, tapando-lhes ou fazendo-os cer=-
rar os olhos, tocae em cada copo de per si, e chamae
as creancas tma a uma a indicar de qual delles pro-
veio o som.

Por meios semelhantes se ensinardo a discriminar os
sons altos dos baixos.

Para distinguir os sons fortes, brandos e tenues,
batei de leve, brandamente, ou com forca numa porta,
numa mesa, num copo, na parede; em cada um desses
logares com o mesmo ohjecto; depois com differentes
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objectos em todos. Emfim, levae a creanca a distinguir
entre si os varios objectos, de que vos houverdes servido
para bater, pels som proveniente de cada um.

Solicitae, ainda, os meninos a imitarem vocalmente
0s sons altos e baixos, fortes e hrandos.

Distingnir pessoas péla vz € [elo pisar, —Acostumem-se as
creancas a distinguir pela voz (até ao ponto de bas-
tar-lhes para isso ouvirem uma palavra delles) os
varios membros da familia. Entdo, convira tambem
hahbitual-as a distingnirem-n’os uns dos outros pelos
passos.

EXERCICIOS PARA EDUCACAX0 DO GOSTO

Distingmir pelo sabor ofjectss commums.— Dae a provar ds
creancas, sem deixar-1l’os ver, e convidae-as a indivi-
duarem cada um pelo seu gosto, em pequenas quanti-
dades, os seguintes artigos alimenticios : pdo, doces,
queijo, manteiga, carne, batatas, nabos, macas, pece-
gos, uvas, ameixas, peras, sal, assucar, chi, café,
leite, agua e outros. Ensinae-as tambem a discernirem
pelo sabor fructos, nozes, cereaes, etc.

Distinguir substancias 4zedas.— Aprenda o menino o gosto
do vinagre, do limdo, da macd azeda, das groselhas,
ete., distinguindo essas e outras substancias acidas
s0 pelo agre do seu sabfgﬁ
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Distineuir sabstancias pisantes,— Faca-se conhecer ds crean-
cas 0 queimor ou pico da pimenta commum, da da
India, do eravo, dacanella, da orteli-pimenta e outras
especiarias, de modo que, sem as verem, as saibam
distinguir sémente pelo paladar, senfindo-lhes o quei-
mor ou ardor.

Distinguir substancias adstringentss.— Fazei que o menino tome
0 gosto 4 pedra hume, & cereja brava, 4 casca de
roma ', a pedacos de casca de carvalho, efe.: e, quando
lhes perceber distinctamente o travo, o aperto, commu-
nicae-lhe que todas as coisas que souberem desse modo
a0 paladar tém o nome de adstringentes. Offerecei-lhe
entio algumas outras substancias, que elle discrimine
pela adstringencia do sabor, eacreanca teri compre-
hendido essa qualidade por maneira tal, que nunca
mais a esquecera.

Distinguir substancias amargas.— As creancas adquirirdo o
conhecimento dessa qualidade, provando a genciana,
a myrrha, a quina, alosna ou absintho, a arruda, a
quassia, o aloes, o lupulo, a athanasia, ou quaesquer
outras substancias amargosas.

1 Neste, como nalguns casos mais, tractando-se apenas de
exemplificar, nio hesitei em substituir a indicacao do texto original
por outra equivalente. Assim, para amostra de substancias adstrin-
gentes, lembramos aqui, como das mais commns, a casca da romd,
em vez do persimmon, aque o inglez allude, Creio ser de conhecido,
ou raro entre nos esse fructo, em botanica — Dyospiros Virgi-
niana, mui commum nos Estados Unidos. Lacerda traduz : lagry-

mas de Job.
(Dotrad.)
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Distinguir sal & a3303r.— Ponde em um papel um torrio
de assucar enxuto, e noutro um poucochinho de sal
em pedra. Fazei que a creanca os cheire cada um por
sua vez, depois os apalpe, e afinal lhes tome o sabor.
Interrogae-a entdo: Sabem egualmenie os dois 2
Palpados, parecem ambos o mesmo? Cheiram um
como o outro? Tem cheiro o sal? Tém um e ouiro
a mesma cOr ? Qual preferis, o sal, ou o assucar?
Comerieis de bom grado a mesma porgio de sal que
de assucar ? Como haveis de explicar o que & o assucar 2
Podereis indicar-me alguns alimentos salgados ? Al-
guns ensdssos 2 O café ¢ doce? O xarope é amargo 2

EXERCICIOS PARA EDUCAR O OLFACTO

1. Collocae successivamente deante da ereanca di-
versos objectos, como queijo, café, cebolas, nabos,
rosas, cravos, macis maduras, laranjas, vinagre,
coiro, assucar; até que o vosso alumno seja capaz de
discernil-os sem concurso dos olhos, ou do tacto.

2. Podeis chegar-lhe tambem ao nariz, umas apos
outras, certas variedades de flores, pedindo-lhe que s6
pelo cheiro as designe.

3. Levae-a a fazer reparo nos objectos inodoros,
como o sal, o vidro, o alumen, o ferro.

4. Grangeae-lhe certas substancias de cheiro in-
tenso, como a camphora, a ortela-pimenta, a canella,
a cebola, e fazei-a dizer-lhes os nomes, sem as ver.

2



20 LICDES DE COISAS

EXERCICIOS PARA EDUCAR O TACTO

Distinguir obiectos pelo tacth. — Disponde num saquinho va-
rios objectos, como sejam bolas, pides, um canivete,
botoes, moedinhas, lapis, chaves, pedacos de panno,
papeis. Convidae entdo a creanca a introduzir a mao no
sacco, segurar um dos objectos que elle encobre, e
nomeal-o0, sem o ver, e antes de tiral-o. Proferido o
nome pela creanca, saque-se fora o objecto, e, se a
creanca tiver acertado, guarde-o, e desensaque outro ;
procedendo-se do mesmo modo com os demais. Se o
menino errar, voltara o objecto ao sacco.

Si houver duas ou mais creancas, podem-se reve-
zar, tirando cada qual um objecto alternadamente.
Em nfio acertando uma das creancas com o nome do
ohjecto que empunhou, este volveri ao saquinho, e a
ella nao lhe chegara de novo a sua vez, emquanto
todas as companheiras nio designarem e extrahirem
do sacco um objecto cada uma. Removidos assim do
sacco todos os objectos, cada creanca contard os que
tirou, para ver a quem coube maior numero.

Mettam-se no saquinho torrdes de assucar, graos
de sal, estilhas de pedra, pedacinhos de madeira,
e exija-se dos meninos que os distingam tacteando,
como ja se fez.

Mandae-lhes ter as mdos para traz, deponde peque-
nos objectos nas de cada menino, e perguntae-lhe o
que sao.
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Vendem-se & creanca os olhos; e, posta assim, es-
force-se por atinar, palpando, os nomes de varios ohje-
ctos collocados deante della em uma mesa.

Diltinguir individues pelo tasth.— Reunidas algumas crean-
cas, tapem-se os olhos a uma: e essa, vendada, dili-
gencie conhecer as outras, palpando-lhes a roupa e
as maos. Incitae a creanca a distinguir as pessoas da
familia, tacteando-lhes as méaos, depois o rosto.

Distinguir moedas pilo tact,— Collocae numa holsa, ou na
algibeira, diversas moedas, de um, por exemplo,
dois, tres, cinco centesimos !, e dae-as a discriminar
pelo tacto.r Tire-se da holsa ou algibeira cada moeda,
4 medida que a creanca as nomear, tornando, porém,
a embolsar-se, toda a vez que o menino desacerte.

Bigtingnir gris pelo tlh— Introduzam-se em varios
saquinhos diversas especies de grios, como trigo, avéa,
ervilhas, milho, favas, feijoes, arroz, farinha e outros,
¢ chame-se a creanca a discriminar cada um pelo seu
nome, mediante o simples tacto.

Dictinguir o aspero @ 0 lis).— Juntae varios objectos, que
se differencem pela aspereza, ou lisura ; por exemplo :

! Niip me parecen mnecessario alferar a allusio, que faz o
auector, a moedas americanas. Mero exemplo, como é, nada mais
facil ao professor brazileiro, ou portuguez, do que substituil-o,
applicando-o ds do seu paiz.

(Do IE%I.)
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retalhos de seda, algoddo, 1a, papel pardo, papel de
escripta, fragmentos de madeira escabrosa e polida,
pedra, metaes, ete. Solicitae a creanca a escolher os
objectos de superficie lisa, e reunil-os num grupo,
segregando~o dos de superficie desegual, que agrupara
a outra parte.

Distingnir & substancias Tijas das brandes.— Tende numa mesa
varias subsfancias : cortica (supponhamos), pinho,
carvalho, chumbo, cobre, ferro, vidro, coiro, borracha.
Separe a creanca pelo tacto as tres mais compressiveis
das tres mais resistentes.

Aparte as menos duras do que o chumbo, e ponha-as
4 esquerda ; depois, as mais rijas do que o chumbo, ¢
reuna-as & direita,

Apresentae & creanca diversas substancias, e fazei-a
examinar, raspando-as com umalamina de cobre, quaes
as mais duras, quaes as menos resistentes do que este.

Distinenir substancias quentes ¢ frigs— Disponde sobre uma
mesa substancias de diversa especie. Sejam : tecidos
de algoddo, linho e 1a, differentes generos de madeira,
pedra, chumbo, ferro, vidro. Feito isto, mandae-as
tocar pelas creancas, e pedi-lhes que estas vos indi-
quem as {rias e as quentes.

Distinguir pelo tacto o tamanho dos objiss,— Ponde nas maos de
uma creanca vendada tres objectos pouco differentes
em tamanho, e exigi que aparie o maior.
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Occultae num sacco objectos da mesma forma e volu-
me, de envolta com outros de forma identica, mas de va-
rias dimensdes. A creancaue separe entio, e apresente,
dois eguaes em famanho e doisde tamanho desegual.

Com esses, escondei tambem, no mesmo sacco,
ohjectos de variadas formas, mas de tamanho appro-
ximadamente identico. Separe enfdo a creanca os
de tamanho egual, depois os de egual forma, emfim
0s eguaes em forma e tamanho.

Util sera tambem, para aperfeicoar o tacto,
habituar as creancas a compararem, apalpando, a
espessura dos objectos. Assim: um livro grosso e
um delgado, um retalho de papel ou ranno encor-
pado e um franzino, uma hengala fornida e uma
fina, um cordao singelo e um reforcado.

Distingnir folhias pelo facto,.— Animae as creancas a discrimi-
narem unicamente pelo tacto os differentes generos de
folhas, assim como as laminas das gramineas, quaes
a relva e os cereaes.

Os exercicios que se acabam de exarar, suggerirao

‘variados alyitres, para educar o facto. Em sequencia

aos que levamos descriptos, convem ainda exerciiar as
creancas em distinguirem as substancias escorregadias,
pegadicas, leves, pesadas. Sempre que cahir a ponto,
induzi-as a tocar em varios objectos, e dizer o que
o tacto lhes exprime. Curae, todavia, de que apren-
dam tambem regularmente a distingur sem apal-
par. '

Lo Nt 4
=
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EXERCICIOS DOMESTICOS PARA EDUCAR A MAO

Abram as creancas as mios, ¢ fechem : fechem‘
todos os dedos da direita, menos o index e o pol-
legar ; facam entdo o mesmo com a esquerda ; cerrem
agora todos, salvo o minimo de ambas as mdos;
depois, os de uma e outra, excepto o minimo e o
indicador ; e assim por deante.

Equilibrar,— Esforce-se a creanca por equilibrar na
ponta do dedo pequenos ohjectos, taes como uma
moeda, um lapis, um canivete de -algibeira, uma
bengala e outros.

- Dir 1s,— Aprendam a dar um nd simples com uma
s0 corda; depois a mesma especie de nd com duas
cordas emparelhadas: agora, a amarrar duas cordas
enfre si por um noé mutuo, a lacal-as mediante
um no corredico. Ensinae-as tambem a dar lacos
singelos e duplos, como os que se usam de amarrilho
aos spatos, ou para compor a gravata.

Embrolhar— Adestrae a creancga em embrulhar lim-
pamente pequenos pacotes : livros, pannos, seixos, ou
favas; a encarfuxar, ao modo dos especieiros, em
embrulhinhos de forma conica, varios objectos : aveia,
por exemplo, ervilhas, graos.
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Cortar e dobrar papel — Mostre-se s creancas a maneira
de cortar e dobrar papel em forma de caixinhas, barcos,
chapeus, céstas, vestidos, casas, etc., e afleicoar papel
em firas, para accender velas, ou gaz.

A ominha @8 g * & um excellente jogo para as
creancas exercitarem os dedos.

ENSINO DOMESTICO DA FORMA

As idéas de forma podem-se desenvolver mediante
brinquedos fornecidos em casa s creancas para se
diverfirem. Com esse fim se lhes ha-de -ministrar uma
caixa de cuhos e uma de outros solidos fingindo tijolos.
Devem ser os tijolos de madeira rija, como cerejeira ou
bordo, com cerca de quatro pollegadas de largura,
duas de comprimento e uma de grossura. Bem cedo
pode a creanca aprender a empilhal-os, e juntal-os em

Y Cat's oradle, diz o inglez, « Caminha de gato », dizem
as creancas entre nés, Distracgiio bem conhecida dellas. Consiste
em dispor engenhosamente de uma para a outra mio, espalmadas
e em posi¢ao vertical, uma linha, que, passando por entre os dedos
de ambas, cruza-se em varios sentidos sobre si mesma, formando
figuras geometricas mais on menos caprichosas. A habilidade esta
ém tomal-a nm menino das mios do outro, sem alterar a combhi-
nacio, ou dando-lhe instantaneamente, ao transpol-a das do compa-
nheiro para as snas, uma disposicio nova, sem desmanchar, ou
embaragar o fio, nem desoccupar delle as mios.

Varias outras eombinagoes ha dessa especie de jozos infantis,
barco, esteira, ferreivos, twmba, vréde, ete., que o pediographo
eurioso encontrard indicadas no opusculo de F. ADOLPHO COELHO @
Jggg;; ¢ rimas infantis (Libliotheca d Educac@o Nacional, pag.

{Do t-mductar! )
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fiadas, 4 imitacio das obras de alvenaria. Para um
menino de dois ou tres annos ndo ha mimo capaz de
crear-lhe mais distraccoes, e occupar-lhe seguidamente
a attencio por tanto tempo,sem fadiga apreciavel.
Quando o pequeno tiver brincado por algumas semanas
com esses solidos, pasmareis da variedade de structuras,
quadradas e oblongas, forres, pyramides, pontes,
arcadas, alpendres, muralhas, fortalezas, chaminés,
gue aprendeun a construir com elles.

Os solidos de construecio de Crandall prestam-se &
mesma utilidade, recreando, e ensinando, simultanea-
mente, a creanca a observar as formas. Sio ageitados
de modo que as varias pecas encaixam, ou se articulam,
pelas extremidades, permitfindo assim levar-se ao
cabo a estructura, sem se desmancharem.

Proveitoso ¢ egualmente, para esseensino domes-
tico das formas, um engenhoso invento chinez, o
langramima, que aqui vae
N tracado. Pode fazer-se o
tangramma de papeldo, ma-

N

deira, ou mefal. Consiste
em sete pecas, dispostas
aqui ao lado, na estampa,
sob o aspecto de um grande
quadrado. A estampa sub-
sequente deixa ver outros
dois, menores, organizados com as mesmas pecas.

Com as sete pecas que constituem o tangramma pode-
mos construir centenas de figuras. Primeiro tratareis
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de fazer construir pela creanca os dois pequenos qua-
drados: depois, omaior. Em sabendo ella compol-os
desembaracadamente, apresentae-lhe varios debuxos
de outras figuras, que deve imitar, combinando as
sete pecas ; accrescentando-se, emfim, a esses desenhos
0s demais, gue imaginar a phantasia dos meninos.
Dizem ter sido o tangramma passatempo dilecto de
Napoleio I.

X
r

0 T(ll]g'l'{\lll'lllll chinez.

Na pagina immediata encontrareis algumas das
figuras, que com o tangramma se podem cmnp?{v.
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A gallinha.

O homem na barquinha.

0 ganso

O mercador de porcelona.
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ENSINO DOMESTICO DAS CORES

Distinguir & tires.— Fazei coordenar pelas creancas reta-
lhos de séda, fita, algodao, papel, ou 1, de varias
cores, em grupos cada um da sua, vermelho, azul,
verde, amarello,'violeta, sem discriminaciio de matizes
mais ou menos carregados.

Desianar as principaes cores dos objectes.— Mandae nomear pelas
creancas as cdres principaes das pecas do seu vestuario,
dos objectos dispostos no aposento, como tapetes.
esteiras, ete.

Colher flores semelhantss em ¢ir,— Em permittindo a estacdo,
solicitae 0 menino a reparar na cor das flores, e a
juntar, ou compor em ramilhete as de cor semelhante.

Coordenar 60rs.— Disponde as edres por esta ordem:
vermelho, alaranjado, amarello, azul, verde: ou
nest’outra: verde, vermelho, alaranjado, azul : e entao
convidae a creanca a ordenal-as na mesma serie que
VOs.

ENSINO DOMESTICO DOS NUMEROS

Primeings passos 10 aprender a tonlar.— Ensinae a creanca a
contar os seus dedos, a contar bolas, macids, nozes,
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botoes, moedas, calhaus, cadeiras, e oufros objectos,
até dez, pela ordem da numeragao. Ande entdo, e conte
0s passos que der.

Conte, outrosim, as arvores, as vaceas, 0s carneiros,
os cavallos, os vidros da vidraca, os degraus da
escada, ete,

Ja familiarisada em contar até dez, aprenda a fazel-o
até vinfe. Sentido em que as creancas aprendam a
contar objectos, antes de entrarem a contar men-
talmente.

Levae-as a que facam reparo na differenca entre um,
dois, tres, quatro, cinco, etc., e vinte e um, vinte e
dois, vinte e tres, vinte ¢ quatro, vinte e cinco, efc.

Certa noite uma pequenita, que mal podia ler al-
gumas palavras destacadamente, weio ter comigo,
trazendo nas maos uma arithmetica, e perguntou-me :
« Que éisto? », apontando para um grupo de alga-
rismos encarreirados assim :

=

L
.
i
[*=

2 926, =1 8 DIEEL()
-2 3 4.5 6.7.8 910

Mandando-a levantar um dedo, indiquei o 1, e
disse-lhe: « Este é o algarismo win.» Pedi-lhe em
seguida que levantasse dois dedos, apontei para o 2,
e ensinei-lhe : « Aqui tens o algarismo dois.» Prose-
guindo deste modo até 4, voltei a 1, e, recomecando,
mostrava os algarismos, dizendo: « Algarismo 1,

algarismo 2, algarismo 3, etc.» « Vé», observava
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eu ; « este o meio de contares ; e os nomes destes alga-
rismos sio as palavras que vaes dizendo, quando
contas um, dois, {res, quatro, etc.» Ji desta vez, ao
chegar a 4, comprehendia ella a relagio enire os
algarismos e a contagem, e instantaneamente indicou,
e denominou 5, 6, 7, 8, 9, 10. Em menos de quinze
minutos se habilitara e nomear, em qualquer ordem,
todos esses algarismos. Foi a sua primeira licdo.
Poucos dias depois; exigia-lhe eu que reunisse em
grupos tantas moedas quantas cada algarismo figu-
rava.

OUTROS EXERCICIOS DOMESTICOS

Fornecei as creancas uma serie de brincos atira-
hentes e instructivos e jogos de difficuldade ', com
que se ellas entretenham em casa. Para recreacio de
portas a fora, ministrae-lhes pides, papagaios, macas,
bolas, arcos, carrinhos, patins. Exercicios, jogos e dis-
traccoes semelhantes, que tendam a infundir na creanca
habitos de percepcio aguda, ou a adestrar-lhe a vista,

! O auctor exemplilich esses jogos e distracedes infantis, mencio-
nindo alguns de denominacio ingleza quasi todos sem corres-
pondencia no nosso idioma: « Fox and geese; Garrison game ;
solitaive » checkers : Jach-straws, ete. » Claro estd qus, ao arbitrio
do educador, esses podem ser substituidos por outros jogos de
analogo effeito. Em todo o caso, a indicacao dos nomes, que conser-
vamos aqui, habilita os paes, que o quizerem, a fazer acquisigio
do material para os apontados no texto inglez.

Do traductor.
( oton ))
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o ouvido, a mio, sendo convenientemente encami-
nhades, cooperam, a um tempo, em desenvolver as
faculdades do espirito e do corpo.

CONSELHOS AO MESTRE

Muitas creangas encontrard na escola o mestre, cujos sentidos
nio receberam a lima dessa educagdo domestica, e que pouco
se teraoadeantado no habito de usar sem embarago dessas facul-
dades, com que Deus as dotou, para conhecerem o mundo onde
tinham de viver.

O apparelhar essas creangas, amadurecendo-as para as li-
¢oes da escola, requer do mestre boa parte do trabalho educa-
tivo que competia aos paes, e, nesse caso, muitos dos exercicios
que acabamos de delinear para o ensino demestico, suggerirao
alvitres applicaveis na escola 4 reparagio dessa lacuna. Em-
quanto ndo houver aprendido a observar as proprias sensagoes,
o alumno achard inintelligivel a linguagem do preceptor.



ENSINO ESCOLAR

LICOES PREAMBULARES PARA CULTIVAR AS FACUL-
DADES DE OBSERVACAO E O USO DA PALAVRA

EXERCICIO EM COLLOQUIOS

Convem que as primeiras licoes da creanca na escola
sejam dadas em conversa e com a maior simplicidade,
para despertar o espirito, desenvolver os habitos de
observacio, e adestrar os alumnos no emprego da
linguagem. Esse trabalho preparal-os-ha para um
estudo mais preciso das férmas, cores, numeros e
palavras impressas.

O assumpto pelo qual o menino revelar mais inte-
resse, serd o thema inicial dessas palestras, e indicard
0 ponto por onde hio de dar comeco essas licdes. No
correr dellas a sympathia da creanca por esse assumpto
predilecto dard o tom para se lhe encaminhar a attencio
a outros analogamente attractivos.

A conversagio em casa acerca de objectos de uso
diario ordinariamente interessari os meninos. Essas
licdes serdo dirigidas sem formalidades. Induzio pe-
queno a discorrer sobre as coisas que vé, usa, ou
consome cada dia, a formular perguntas a respeito
dellas, e responder 4s que se lhe fizerem. g‘%qa-se



34 LICOES DE COISAS

selecciio dos assumptos, principiando pelos mais simples
e familiares aos alumnos ¢ ao mestre.

1.— Demos que o primeiro colloguio do preceptor
com as creancas diga respeito a um gato. Pergunte—i]ws
o mestre quantos pés tem esse animal ; quantas orelhas;
que faz; para que serve. Provoque-as a fallarem
do gato, que cada qual possuir. Inferrogue-as em
termos semelhantes acerca do c¢io. Empenhe-se em
conseguir dos alumnos que se pronunciem acerca de
tudo o que occupar a conversa.

2.— Palestrem sobre os seus bringuedos; quaes
sejam : o que com elles fazem ; quem lh’os deu.

3.— Como seja gosfo das creancas narrarem o que
viram, pedi-lhes que relatem o que encontraram no
trajecto para a escola: que passaros, que animaes
depararam, e onde. !

4.— Depois de alguns colloquios familiares desse
genero, que lhes captem a confianca, e lhes desfacam
todo o acanhamento de enunciarem o que pensam, dae
mais alguns passos adeante, e inquiri-lhes os nomes
de alguns objectos triviaes. Por exemplo : Que moveis
servem de assento?.. « A cadeira; o sophd ; o tam-
borete ; o banco », responderdo os pequenos. Entdo
perguntae-lhes em que parte dacadeira, do sofd, do
tamborete, ou do banco se assanfam elles.

5.— Que objectos usamos nas mios? « Luvas,
mitenes, anneis, dedaes, manguitos, regalos.» Quem
usa luvas? Quem calca mitenes ? Quando se usam
regalos 2 Onde se poem os anneis? Quem usa dedaes?
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6.— Que objectos trazemos nos pés? « Meias, chi-
nelas, sapatos, botas, galochas, polainas.» Porque nos
servimos de meias? Quando usamos chinelas? Quem
calca sapatos? Quem calca botas? Em que oceasides
nos utilisamos de galochas? Que mais objecios se
usam nos pes ?

7.— Que usamos na cabeca? « Barréte, chapeu,
gorra, boné, gorro, carapuca.» Quem usa chapeus?
Quem usa honé? As raparigas usam barréte ?

8.— No recinto da escola que ohjectos de madeira
védes ? « Cadeiras, bancos, mesas, carteiras, soalho.»
Que prestimo tem a mesa? Qual a serventia das
carteiras ? Julgaes possivel que os alumnos podessem
ter-se em pé, e andar na sala da escola, se nio fosse o
taboado ? Qual &, pois, a utilidade deste ?

9.— Que divisaes no céo? « O sol, a lua, es-
trellas, nuvens, o arco da wvelha. » Quando se
mostra o sol? Indicae o lado onde o sol desponta
pela manha. Apontae onde se poe. Quando apparece
alua? A lua é visivel todas as noites? Descobris
mais de uma lua? Védes mais de uma estrella ao
mesmo tempo? Durante o dia distinguis estrellas?
Quando viédes nuyens? Que chamaes arco da velha ?
Ja o vistes? O nome do arcoda velha & arco iris.
JA vistes um arco-iris ¢

10.— Nomeae-me alguns artigos de roupa : « Ca-
saco, collete, calcas, vestido, avental.» As meninas
trajam casacos e colletes ? Quem veste calcas? Quem
traz avental? Quem usa vestido? De que se fazugn}
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vestidos ? Os colletes fazem-se de chita? Os aventaes
fazem-se domesmo panno que os casacos ?

No dirigir estes colloquios instruetivos, nio vos
esqueca dar preferencia no comeco aos objectos fami-
liares ds creancas, evitando constrangel-as & obser-
vacio de coisas superiores ao seu entendimento. Hsse
curso deve prolongar-se por algum fempo, conside-
rando-se gradualmente os assumptos que demandarem
mais largo ambifo de observacio, 4 medida que os
alumnos se forem tornando mais capazes de descrever
0 queviram. Por esse caminho as creancas chegardo
a um conhecimento mais profundo e exacto de fodos
0s ohjectos usuaes, que as rodéam.

Os exercicios desta especie sdo mais particularmente
adaptados aos meninos que ainda ndo souberem ler; mas
podem proveitosamente insinuar-se entreas ligoes de
leitura, segundo o indicar a connexdo immediata do
assumpto. Sao tambem apropriados a servir como
ligdes de occasido, para variar, ou preencher o tempo
ordinariamente consignado a outras licdes, quando,
por qualquer motivo, estas o nio absorverem de todo.

Os seguintes eshogos de conversa suggerirdo varios
outros modos possiveis nesta classe de licoes.

ACERCA DE FACAS

0 mestre (empunhando perante a aula um caniveie) :
Que vem a ser isto?
Os alwmnos : Um canivete.
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Mestre: Que posso fazer com elle?
Alumnos: Cortar; aparar: talhar varias coisas.
M .: Fechei agora o canivete. Deste modo ainda
corta ?
: « Nio; deveis abril-o. »
: Onde se traz um canivete?
: « Na algibeira. »
.. Sabeis de outros objectos capazes de cortar?
: « Sim; as facas. »
: Que facas tendes visto ?
A.: « Facas de servico; facas de mesa;: fagquinhas
de ché e sobremesa. »
M .: Qual o mais comprido : o canivete, ou a faca
de mesa ¢
A.: « A faca de mesa. »
M.: Que se faz com uma faca de mesa?
A.: « Come-se. »
M .: Serve a faca de mesa para talhar, ou aparar?
A. « Nao: niao ¢ bastante afiada. »

R RERR

ACERCA DE BONES

Mestre (mostrando aos alumnos um boné): Que &
isto?

Alwmnos : « Um honé. »

M .: Paraque serve um boné?

A.: « Paracobrir acabeca. »

M.: Quem usa hr:mé?Ef



38 LICOES DE COISAS

A.: « Usam-n'o os meninos, ¢ tambem os homens
algumas vezes. »

M .: Quando poem boné os meninos ¢ os homens ?

A.: « Quando saem de casa. »

M .: Porque poem boné, ao sahir de casa ?

A.: « Parateragasalhada a cabeca.»

M .: Todos os meninos usam boné ?

A.: « Nio; alguns usam chapeu : outros, gorra.»

M .: De que ¢ feito este honé ?

ACERCA DE BOLAS

Mestre (mostrando aos meninos bolas de borracha,
madeira, 13, bilhar, efe. ) : Qual a maior destas bolas :
a de borracha, ou a de marfim ?

Alummnos : « A hola de borracha. »

M .: Paraqueserve uma hola ?

A.: « Para jogarmos. »

M .: Que pode fazer um menino com uma bola ?

A.: « Atiral-a; batel-a; fazel-a saltar. »

M .: Qual destas bolas preferis? A de madeira, oua
de borracha?

ACERCA DE UM FOGAO

Mestre (apontando para um fogdo da sala): Que
éaquillo?
Alumnos : « Um fogdo. »
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M.: Para queserve?

A.: « Para accender-se-lhe fogo. »

M .: Eporque lhe accendemos fogo ?

A.: « Para aquecer-nos. »

M.: Que é o que se’pde no fogdo, para accender
fogo?

A
M .: O fogao pega fogo?

A.: « Nao: porque é de ferro. »

M .: Ji vistes fogBes nalgum outro logar?

A.: « Sim : em casa. »

M .: Que serventia tem o fogdo em casa?

A.: « Cozer os alimentos, e aquecer a casa. »

Podem-se, ji se vé, travar palestras, mais ou menos
semelhantes a essas, em relacio aos assumptos se-
guintes e outros analogos :

Pio. Magca. Neve.
Bolos. Laranja. Gélo.
Tortas, pudins. Pecego. Chuva.
Queijo. Péra. Ardosia.
Manteiga. Cereja. Cadeira.
Leite. Ameixa. Mesa.
Assucar. Uvas. Sino.
Garfo. Colhér. Sapato.
Cavallo. Gato. Vacca.
Cao. Carneiro, Carro.

Ensinae tambem as creancas a proferirem os seus
homes ; o nome da rua onde moram; o de seus paes,
Ly C. 5 3
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irmaos e irmas; o dos dias da semana ; a conhecerem a
sua mio direita e a esquerda ; a saberem a cidade ou
villa onde habitam.

E’ de notar que estas singelas conversas de instruc-
¢lo podem-se variar quasi illimitadamente, de modo
que se avive o gosto das creancas, tendo-as presas
mediante a serie de mutactes que de si mesmas surdirao
4 mente do professor engenhoso. Algumas vezes se
augmentara o interesse desses exercicios, avisando de
antemdo as creancas do objecto sobre que se cava-
queard na licio immediata ; mas assim sé se proceda,
quando com isso possa crescer a satisfacdo da classe, e
a proposito de assumptos pelos quaes os alumnos
manifestem muita sympathia.

E’ activo o espirito das creancas ; voltéa de continuo,
inquieto sempre, de um para outro objecto. Nio se
espere, portanto, alcancar que estejam quedas, a
ruminar longo tempo um assumpto, como as pessoas
maduras, ou que cogifem com apreco numa ligcdo
futura, si as prevenirdes da materia sobre que ha de
versar a pratica, especialmente quando nio mostrarem
no caso extraordinario empenho. Demais, é sempre
necessario da parte do mestre certo dom, para trazer
sempre esperto o gosto dos meninos, durante os
exercicios escolares, ainda quando o objecto for fal,
que encerre todas as seduccdes da novidade.

Bem succedidos serdo os preceptores dotados de
tacto e possuidos de amor enthusiastico pela sua pro-
fissio. Hsses taes colherao o melhor fructo destas



OBSERVACAO. USO DA PALAVRA 41

nossas indicacoes, e nelles se deve por a maior espe-
ranca, quanto & introduecio efficaz, em nossas escolas,
de methodos para o cultivo dos habitos de observacio
exacta entre as creancas, e ao desenvolvimento mais
intimo das suas aptiddes intellectuaes mediante os
processos naturaes do aprender.

A importancia da cultura desses habitos na puericia
e 0 amor da natureza que, em consequencia delles, se
lhe influird, formosamente exprimiu-os o professor
William Russel, em um artigo acerca do « cultivo
das faculdades de percepcio », dado a publico no Jornal
da Educagdo, de Barnard:

« Em todos os processos do lavrar, enxertar e decotar
n0s espiritos, attente sempre o agricultor, como num
pomar, pela quadra propicia. Uma immersdo, logo
ao0s primeiros annos, no estudo da natureza, saturari
todaa alma de um amor tao firme por ella, que até ao
fim da vida ndo mais se extinga. Nessa estacdo auspi-
ciosa, sdo todos vigo e mimo os sentidos, o espirito
energico, o coracio quente, a memoria tenaz ; a creacio
sorri ainda como um painel de novidades e alegrias, e a
assiduidade & um prazer. Eis o tempo de inclinar a
vergontea na direccio quea arvore deve segui?r'd. »



EXERCICIOS PARA FORMAR
0S HABITOS DE PENSAR E DIZER COM
DESEMBARACO E CORRECGCAO

De grande monta ¢ que as creancas se acostumem
a pensar com agudeza, enunciar sem embaraco, e
fallar com exactiddo. Para a consecucio destas apti-
does, urge introduzir em todas as escolas de primeiras
Iettras methodos accommodados aos alumnos durante
os dois primeiros annos de frequencia. Nessa educacao
seriam efficazes os nossos colloquios instructivos.

Os seguintes eshbocos do methodo apropriado a essas
praticas suscitardo aos preceptores de tino a invencio
de meios para chegarem a esse resultado, e habituarem
a creanca a nao deixar fugir despercebidas as suas
Sensacies.

0 que vjo.— Dirigi-vos 4s creancas uma a uma.
Estas, ao appello do mestre, ergam-se instantanea-
mente, e pronunciem o nome de algum dos ohjectos
visiveis no recinto da escola. « Vejoapedra. » « Vejo
a mesa. » « Vejo a cadeira. » « Vejo um pedaco
de giz. » « Vejo umlivro. » « Vejo o professor. »

Adestrem-se os alumnos, de modo quenenhum inter-
vallo medeie entre o sentar-se um delles, e levantar-sé
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o vizinho. Preparae-os de sorte que cada qual responda
apenas se levante, sente-se logo apds, e succeda-lhe o
immediato.

Alguns dias depois deixae mencionarem os nomes de
objectos vistos fora da escola, como: « Vi um cavallo.»
« Vi um wagon. » « Viuma vacca. » « Vi um carro. »
«Vi um passaro.» [Desde este exercicio vio-se
acostumando as ecreancas a nao dizer sempre :
«Euvi. Bu li. Ew andei. Eu corri. Etc.» | *

0 que 0igp.— « Oico fallar o meu professor. » « Oico o
sino. » « Qico o piano. » «Oico o comboio. » « Oico
um carro. » « Oico a voz de Lucia. »

Mais tarde perguntae-lhes o que ouviram. « Ouvi
cantar um passarinho. » « Ouvi tocar o signal de
fogo. » « Ouvi roer um rato. » « OQuvi cantar uma
moca. » Hte.

0qme saborgio.— « Saboreio uma maci. » « Saboreio
uma laranja. » « Provo um pécego. » « Provo assucar
candi. » « Gosto um pastelio. » « Gosto uma banana. »
«Saboreio pao. »

t Bem se v& que, nesta parie, nio traduzimos. Calkins sug-
gere o mestre que corrija nos meninos um erro de elocncdo
peeuliar ao inglez, e commum li entre as creancas, acostumando-ns
& nio dizerem « I scen» em vez de « I have seen. » Pareceu-nos
n.[n'ovei_l.uvc-l a suggrestio, para lembrarmos 2os nossos professores a
tonyeniencia de corrigirem entre 08 sens alumnos uma corruptela,
que nos toen a nds, deférma o nesso fallar verndeulo, especial-
mente no Brazil, e do man veso das creancas em casa e nas escolas
tommunica-se 4 lingnagem dos adulios: o abiso dos pronomes
Pessoqes,

(Do tra(hmcr%r?. )
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Pode-se alterar o exercicio, perguntando aos me-
ninos o que comem. « Como carne. » « Como queijo. »
« Como bolos. » «Como pasteis.» «Como magd. »
Ete.

0 que cheirg,— « Cheiro uma laranja. » « Cheiro
queijo. » « Cheiro magi. » « Cheiro ecebola. »« Cheiro
uma rosa. » « Cheiro orteli-pimenta. » « Cheiro
camphora. » « Cheiro canella. » Ete.

0 qoe apalp.— « Palpo o meu livro. » « Palpo a minha
pedra. » « Palpo o meu lapis. » « Palpo um dos meus
dedos. » «Palpo os meus cabellos. » «Palpo uma
cadeira. » « Palpo gelo.» « Apalpo, sinto, ou toco
agua. » « Sinto ar. »

0 que faig.— « Converso. » « Leio. » « Jogo. » « Brin-
co. » «Passeio. » « Corro. » « Pulo. » « Canto. »
« Soletro. » « Salto a corda. » « Jogo bola. » «Pa-
tino. » « Monto a cavallo. » « Viajo num wagon. »
« Varro. » « Coso. » « Lavo pratos. » « Lavo o rosto
e as mios. » « Penteio o cabello. »

Aonde vor.— « Vou para a escola. » « Vou & igreja. »
« Vou para casa. » « Vouao armazem. » « Vou d
padaria. » « Vou ao mercado. » « Vou ao parque.»
« Vou ao sapateiro. » « Vou & casa de meu primo. »
«Vou i casa de meu tio. » « Vou 4 casa de minha
avo. » « Vou ao campo. » Ete.
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(omo yoi.— « Vou a pé 4 igreja. » « Caminho paraa
escola. » « Corro ao armazem. » « Vou em diligencia
4 casa de meu primo.» » Vou de carro & casa
de meu tio. » « Embarco-me num vapor, a visitar
minha avo. » Eie,

0 que en QuizErd, — « Quizera um livro novo. » « Qui-
zera um par de sapatos novos. » « Quizera um fato
novo. » «Quizera um forrio de assucar candi. »
«Tomara eu jantar. » « Quem me dera um relogio. »
« Quizera uma faca nova. » Eic.

0 qu [raj0,— « Trajo um chapeu. » « Trajo um honé. »
« Trajo um casaco. » «Trajo vestido. » « Trajo
chale. » « Trajo avental. » « Trajo roupdo. » Etc.

Combine o professor exercicios semelhantes, em que
os alumnos aprendam.a dizer, por exemplo, o que nao
lhes agrada ver, o que ndo gostam de ouvir, o que
nio querem sahorear, o que ndo desejam cheirar, o
que ndo estimam palpar, o que ndo lhes apraz fazer,
aonde lhes desagrada ir, ete.

Conviria tambem perguntar-lhes o professor os no-
mes de ohjectos que ndo possam ver; que nio oicam:
que nfio provem : que ndo cheirem: que nao palpem ;
e bem assim o que ndo possam fazer, aonde nao pos-
sam ir, ete.

Estes e outros semelhantes exercicios serdo util-
mente empregados nos primeiros dois annos do curso
escolar.?g
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A forma e a cOr sio as duas propriedades que as
creancas melhor distinguem nas coisas. Ambas focam
A vista, e s¥o as mais cédo e mais geralmente reco-
nhecidas. Ambas mostram-se em grande variedade
por toda a parte, e abrem, portanto, amplo espaco
para se educarem na creanca as faculdades de obser-
vagio. A essas propriedades cabe, pois, importante
logar no curso de instruceio primaria.

Ainda mais depressa, porém, que os de cor seme-
lhante, aprendem as creancas a agrupar com acerto
os objectos semelhantes em forma. E’ principalmente
pelas formas, que a creancinha comeca a distinguir
o0s objectos. Essa propriedade, na sua mais simples
concepeao, ¢ a que primeiro chama para as coisas que
de roda lhe surgem a atfencio dos mais pequeninos.
Por meio da paridade e disparidade entre a conformacio
desses objectos, que reiteradamente lhe impressionam
a vista, habilita-se a ereancinha a discernir a colhér da
chicara, o prato da taca, a cadeira da mesa, o boné do
chapeu, a luva do manguifo, a bota do sapato, olivro
da pedra, o gato do cio, o cavallo da vacea, o carneiro
do porco, muito antes de haver colhido nogio alguma
das outras propriedades que os caracterisam.
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Assim que a forma é a qualidade mais adequada ds
primeiras licoes, mediante as quaes se ha de afleicoar
o0 menino a observar com escrupulosa attencao e justeza
as propriedades distinctivas das coisas. As ideas de
forma siio susceptiveis de representar-se por meio de
descripeoes e definicdes chas. Sdo as mais capazes, por
conseguinte, de adaptar-se aos primeiros rudimentos
do ensino e & primeira disciplina dos habitos de
observacao rigorosa.

A experiencia poe de manifesto que ¢é preferivel
encetar as licoes de coisas, ensinando de per si as
propriedades mais apparentes dos objectos; de modo
que se produza de cada vez uma impressido distincta,
e fique entendida a idéa de cada propriedade, antes
que se exija da creanca a discriminacio de muitas. -
reunidas.

Entre as primeiras percepcoes da puericia se notam
as de forma, c¢or, som, numero, tamanho, movimento,
gosto, frio e calor. Cada uma dessas requer seus
cuidados ; mas nenhuma péde ageitar-se tao de molde
como a da forma a crear nos alumnos o costume de
fazerem reparo em tudo quanto se Ihes offerecer fora
da escola. Asimmediatas, na escala dessa adaptacio,
vém a ser talvez, por sua ordem, a cor, o som, 0
numero, o volume e o movimento.

Cuidarao talvez arbitraria a idéa de ensinar a
denominagio das formas;: e, todavia, estd longe de
sel-o tanto quanto ensinar as lettras ao menino, antes
de ensinar-lhe as palayras. Com alguma pericia %o
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exemplificar as férmas, cada qual por um variado
numero de objectos, diagrammas impressos em cartas
e desenhos na pedra, nio se indicando o nome senio
depois de perfeitamente reconhecida a figura, essas
licoes attrahirdo e interessardo ainda as ereancinhas
mais verdes.

Em todas as licdes desta categoria, a cada forma,
que se for ensinando a conhecer, se associardo varios
objectos, exigindo o mestre aos alumnos que definam
a conformacio das coisas existentes na sala, e mencio-
nem outras, de seu conhecimento, que se assemelhem
A figura indicada.

Nao é util ao desenvolvimento regular das aptiddes
mentaes o systema de apontar um objecto, dizendo-
lhe o nome e a forma. O que convém, é que a creanca
se habitue a discernir ella mesma cada figura nos
objectos, e acertar-lhe o nome. D’ahi as principaes
differencas entre os systemas de ensino presentemente
em voga. Num & o precepfor quem continuamente
informa os alumnos, cingindo-se a embutir-lhes
palayras pelo ouvido, sem se lhe dar de que esta seja,
ou ndo, a melhor entrada para a intelligencia, nem
lhe importar si as creancas entendem a significacio
dos vocabulos, que se lThes communicam por essa via.
O outro methodo quer que o mestre industrie o
discipulo em obter cada nociio & custa do esforco
das suas proprias faculdades, fornando assim pra=-
ticamente fecunda para a vida inteira a educacio
escolar.
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A maneira de ensinar praticada por aquelles cujo
verdadeiro fito parece reduzir-se a dictar aos alumnos,
contentando-se de que decorem, e repitam, converte,
o0 espirito n'um recipiente passivo de palavras, n'um
como sacco sobrecheio, deixando-o mais ou menos
incapaz de augmentar a provisio que lhe impuzeram,
tal qual o sacco a carga que recebeu. O methodo
opposto affaz & maxima actividade todas as faculdades
mentaes, acostumando dest’arte as creancas a obser-
varem mais attentamente o que as cerca, e levando-as
aadquirirem o saber de um modo tal que, na duracio
ulterior da existencia, lhes conserve sempre o maior
grau de utilidade real.

Os methodos applicados ao ensino intelligente das
formas insensivelmente conduzirdo ao uso de metho-
dos mais perfeitos de instrucgio noutros assumptos. O
mestre que estudar com cuidado o espirito destas
liges concernentes & furma das coisas, e fizer-se .
perito em desenvolvel-as, ensinard melhor a ler, e
escrever, a arithmetfica e a geographia, gracas a
influencia com que para este resultado predispdem esses
exercicios o professor eo alumno.

Mui pouco apreco se dé & repeticio do nome
das figuras ; mas muwito valor & seleccio e classificacio
positiva, dos objectos consoante as suas varias formas.
Na esphera do ensino, é o ver, comparar, grupar, e
030 a nia repeticdo de vocabulos, o que determina o
conhecimento exacto dascoisas. Ndo omittaes nenhuma
dessas applicacdes : solicitae a creanca a ver, egginae-a
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a comparar, adestrae-a em ewecutar, ou produzir,
exigindo, afinal, que descreva o que tiver percebido, e
feito.

UTENSILIOS PARA EXPLICACAO DAS FIGURAS

Em comegando as ligoes destinadas a ensinar a denominagao
das figuras, esteja apercebido o mestre com uma caixa !
contendo figuras planas, quaes sejam triangulo’, quadrados,
polygones, e solidos : espheras, espheroides, cones, conoides,
ovoides, cylindros, cubos, pyramides, etc., etc, Para a exposi-
¢ao das linhas e figuras lineares devera ter-se provido tam-
bem de cartas ou mappas apropriados *. A’ mingua desses
aprestos para o ensino intuitivo das férmas, recortara em pa-
peldo as figuras planas, e langard mao, por exemplo, de ba-
tatas, ou nabos, facejando-os em férma de so/idos geometricos,
Como quer que seja, porém, infundir ds creangas idéa exacta
dessas formas ¢ inea;equiw:l sem o emprego de modelos cor-
respondentes a cada figura e solide regular.

Os diagrammas infra-tragados tém por fim mostrar nos scus
grupos naturaes a forma das Zinkas, figuras planas e solidos,
de que o professor terd occasido de servir-se durante as /igaes
de férma exaradas nas paginas subsequentes,

! Expressamente para esta edigio do men liveo acabam de fabri=
car-se caixas de « Novas figuras solidas para as licdes (e coisas.»

2 Para esclarecer as licoes tocanies a este assumpto, preparon o
auctor deste livro « Cartas de linhas e figuras », dadas 4 estampa
em cnsa dos edictores desta obra, os Srs, Harper & Brothers,
Nova York.
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Varias formas de linhas

\\J

Linha recta C
urva

e

Quebrada Ondnlada HEspiral

Posicao das linhas.

Horizontal

Obliqua Vertical Perpendicular
e P
i e
A
Parallelas

Linhas noulras posi¢oes.

\_/

Circumferecia Diametro Raio
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iy

Varios cantos

Canto agudo Recto Obtuso Arredondado
Angulos
Angulo agudo Recto Obiuso

Figuras planas de tres lados rectos

Triangulo equilatero Triangulo rectangnlo Triang. isdsceles

Triangulo obtusangulo Triangulo escaleno

Figuras planas de quatro lados rectos

Rhombo
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Rhomboide Trapezio Trapesoide

Figuras planas de muitos lados iectos

Pentagono Héxdgono Heptégono

Oetogono Eunneigono Decigono

Figuras planas curvilineas

Circulo Ellipse Oval

Anel Crescente Triangulo mu'g}inao
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Parles de figuras curvilineas

[ PN A

mento Sector

(1]

Semicirculo Quadranie Se

Solidos

Cubo Prisma triangular  Prisma quadrangular

Prisma hexagonal Pyramide quadrangular Pymm..triangular

Eaphera Hemispherio lispheroide Iispheroide
achatado alongado
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Ovoide Cylindro

0 GONIGRAPHO

N NN\

O gonigrapho é um pequeno instrumento um tanto parecido
a uma régoa dobradica de carpinteiro, preparado, porém, de
sorte que s6 se mova em dois sentidos. Compoe-se de muitas
régoas menores, ou membros, de ferro, ou bronze, articulados
entre si por meio de eixos. Com elle se podem formar todas
as figuras geometricas constantes de rectas e angulos ; do que
vamos dar alguns exemples nas gravuras seguintes :

<> A

Quadrado Rhombo Triangulo

Parallelogrammo Pentdgono Oclégu’rzg

L. c. 6
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SUA OCCASIAO E ORDEM

Saber 0 que ha de ensinar, como ensinar, e quando
ensinar, cis o que sobretudo se exige do preceptor,
especialmente quanto #is «ligdes de coisas. » Para
estabelecer o que importa ensinar primeiro. e oque
se the deve seguir na ordem natural, mostrando assim
a opportunidade propria de cada licio, dispuzemos em
passos os seguintes exercicios acerca das furmas, ou
figuras.

Em caso nenhwm se allere a ordem, na qual se
acham graduados os passos de cada assumpto ; nio
se encetem exercicios do segundo, ou terceiro passo,
emquanto os alumnos se nio tiverem familiarizado com
o primeiro passo doassumpto. Todavia, ¢ permittido
estudar o primeiro passc de varios assumptos, antes
de entrar no segundo passo de qualquer delles, assim
como, penetrar no segundo passo de mais de um
assumpto, antes de comecar o primeiro de outros.
Para maior clareza attendam a seguinte
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ORDEM DAS LICDES NAS ESCOLAS URBANAS !

Para guia dos mestres nas escolas urhanas gradua-
das, darei as seguintes indicacdoes emquanto & ordem
que convem guardar no encarreiramento dos assumptos
e suas subdivisoes, ou passos, bem como a respeito da
épocha apropriada a cada série de licdes de formas.

Desde a matricula da creanca na escola até haver
concluido o syllabario, e achar-se prestes a comecar o
Primeiro Livro de Leitura, adopte-se em toda a sua
exiensdo, e complete-se o programma que vae da
primeira i tercelra série delicoes.

Ensine-se a quaria série, emguanto os alumnos
estudam o Primeiro Liviode Leitura.

Chega a vez da quinta série, e deve ser esgotada
essa parte .das licoes, quando se estiver dando a pri-
weira metade do Terceiro Livro.

! Calkins refere-se em particular dis institnigdes de ensino pri-
mevionos Kstados Unidos, Bxistem alli duas catezorias geraes de
escolus ¢ s wngiraded sehiools, escolas nio gradundas, dominantes
nos districtos rurvaes, ¢ as graded sehools. escolas graduadas, nas
communas mais importantes, nos districtos das zrandes cidades e
nas de populacio media. Os programmas dagueliss sio de ordina-
rio limitados, mal distinectos e varviaveis. O das segundas (graded
schools), a que allude o texto, & cujo curso, nas cidad:s mais impor-
tantes, estende-se a doze annos de estudo, ramifici-se em tres graus,
a cada wm dos quaes corresponde um esiubelecimento escolar diver-
50 @ ascola elementar (primary school) ; a eseola intermedia (inter-
mediate sehool), on @ escole de grammatica ( grammar sohool) ; a

escola superior (high sehnol).
(Do traductoy)
i
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Em entrando na segunda metade deste, ou em algum
facil Quarto Livro, virda entao a proposito a sexta
série de ligdes.

SERIES DAS LIGOES DE FORMAS

Primeira série

O primeiro e segundo passos « Semelhangas e differengas
de forma. » Paginas 61 - 3.

Segunda serie
O primeiro passo « Formas lineares. » Pags. 64 - 7.

O primeiro, « Cantos. » Pags. 83 - 8.
O primeiro, « Solidos — Férma espherica. » Pag. 133,

Tercefra série

O segundo passo, « Formas lineares. » Pags. 68 - 70,

O primeiro e segundo, « Pnlsicin das linhas. » Pags, 74-7.
O primeiro e o segundo, «Figuras planas. » Pags. 97 - 101,
O primeiro, « Cylindro. » Pags. 140 - 141,

Ouarta série

O terceiro passo, « Figura das linhas. » Pags. 70 - 73.

O terceiro, a« Posi¢ao das linhas.» Pags. 77 - 82,

O segundo, « Angulos. » Pags. 88 - 94,

O terceiro, « Férmas planas. » Pags. 101 -2,

O primeiro, « Triangulos. » Pags. 103 - 4.

O primeiro, « Férmas quadrilateras, » Pags. 108 - 112,

O primeiro, « Férmas circulares. » Pags. 119 - 123,

O primeiro, « Superficies planas e curvas. » Pags. 130 - 132,

O segundo, « Figuras sélidas. » Pags. 135 - 8,

O segundo, & Cylindro ¢ coné. » Pags. 141 - 3,

O primeiro e o segundo, « Cubo e férmas cubicas. »
Pags. 145 - 7.

O primeiro, « Prismas. » Pags. 148 - 50.
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Quinta serie

O terceiro passo, « Angulos. » Pags. 94 - 6,

O segundo, « Triangulos. » Pags. 104 - 5.

O segundo, » Formas quadrilateras. » Pags. 112 - 3.
O segundo, « Férmas circulares. » Pags. 123 - 5,

O segundo, « Superficics e faces. » Pags. 132 - 3,
O terceiro, « Figuras sélidas. » Pag. 139,

O terceiro, « Cylindro e cone. » Pags. 143 - 4.

O segundo, « Prisma. » Pags. 150 - 53,

O primeiro, « Pyramides. » Pags. 154 - 5.

Sexta série

O primeiro e o scgundo, « Figuras multilateras, » Pags.
115 - 18,
O terceiro, « Figuras circulares. » Pags. 126 - 8,
O terceiro, « Superficies e faces, » Pags. 133 - 4.
O segundo, « Pyramides. » Pags. 155 - 7.
O terceiro, « Férmas quadrilateras. » Pags, 113 - 14.
O terceiro, « Triangulos. » Pags. 105 - 7.
O quarto, « Raio ; quadrante ; sector. » Pags. 128 - #9:.
=



LICOES PARA DESENVOLVER AS TDEAS
DE SEMELHANCAS E DIFFERENCAS DE FORMA

Jaantes da entrada na escola alguma idéa de formas
adquiriu a creanca ; mas as mais das vezes sdio imper-
feitas essasnocoes, de modo que difficilmente seri capaz
de grupar objecios, ainda vulgares, que se assemelhem
pela forma. E’ para desejar, portanto, que os meninos
recebam licoes, por onde aprendam a distinguir as
semelhancas e differencas proeminentes de forma enfre
as coisas, e classifical-as segundo faes analogias e
disparidades. Issa aptiddo de distinguil-as, e classi-
fical-as, constitue o principio do conhecimento da
forma.

Para taes licoes ha~de prover-se o mestre de objecios
accommodados, atfendendo a que cerfo numero delles
se assemelhem uns aos outros quanto & forma; por
exemplo : bolas de madeira, borracha, ou bilhar,
laranjas, macis: um cylindro, wm lapis de chumbo,
um pedaco de assucar candi, lapis de desenho e de
pedra; um cubo, uma caixa, pedagos cubicos de
macd ou de outras substancias ; quadrados de madeira,
papelao, papel, biscoitos; livros alongados, ardosias,

SENuDO FEDERAL
-BIB OTEC
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folhas de papel : moedas, hotdes, aneis, rodellas
de assucar, bolachas ou holos arredondados : objectos
compridos e estreitos, como régoas, tiras de papel ;
pides, cones: crescentes; bonés, chaves, dedaes,
copos, ete.

PRIMEIRO PASSO.— FORMA

Comece o mestre esta licdo, erguendo perante os
alumnos varios ohjectos, e perguntando-lhes o nome
de cada um : bolas, laranjas, aneis, livros, ardosias,
torroes de assucar candi, botoes, lapis de desenhoe de
chumbo, moedas, um canivete, ete.

Em seguida levante o professor dois objectos de for-
i identica, e pergunte aos alumnos se esses ohjectos
$0, ou nio, eguaes em forma. Supponhamos : uma
bala e uma hola de bilhar ; um lapis de chumbo e um
de desenho, ou um rolinho de assucar candi: uma
moedinha ¢ um bot@o; um livro e uma ardosia; e
assim por deante.

Depois mostre aos meninos objectos deseguaes em
[orma, e inquira se a forma de todos ¢ a mesma.
Assim : nma bala e um lapis : um rolinho de assucar
candi e um pido ; uma moeda e uma bola de bilhar ;
um cubo ¢ uma maci.

Passe entao a apresentar promiscuamente objectos
fguaes e deseguaes: por exemplo: uma bala, um
rolinho de assucar candi, uma bola de bilhar: e exija
das ereancas que distingam os semelhantes. Pode
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expor do mesmo modo uma bala, um cubo e uma caixi-
nha cubica: depois, um cubo, um guadrado e uma
bolacha, ou uma rodeta de papel: emfim, um cone,
um eylindro e num pido. Os alumnos hiao de confrontar
esses diversos objectos, e por esses singelos exer-
cicios habituar-se a discriminar as desegualdades de
forma.

Subsequentemente converse o professor com os meni-
nos sobre a conformacio de varios ohjectos familiares :
mesas, cadeiras, portas, fogdes, bonés, chapéus,
sapatos, cabos de wvassoira, tubos de chaminé, etc.;
convidando os alumnos a dizerem quaes os que se
parecem, e os que diversificam entre si.

SEGUNDO PASSO.— FORMA

Digam os meninos, interrogados pelo mestre, que
objecios ttem a férma de bola, de caixa, de porta, de
moeda, distribuindo-se cada qual no seu grupo segun=
do a sua forma, ou as respostas dos alumnos.

Perguntem-se, em seguida, s creancas os nomes de
todas ascoisas que ellas hajam visto semelhantes, por
exemplo, a uma bala : a um lapis ; a uma moeda ; a uma
bolacha ; a uma caixinha de chi, etc.

CONSELHOS AO MESTRE

Estas ligoes introductorias acerca das férmas podem-s¢
principiar com alumnos que encetem os primeiros passos de
leitura, desde quatro ou cinco annos de edade. Quando a ex-
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tensdo da classe e outras circumstancias o consentirem, deixard
o mestre que os alumnos peguem por sua mao nos objectos, e
os combinem em grupos discriminados pelas respectivas formas,

Em cada gasso do ensino relativo 4s formas, os exercicios
serdo divididos em varias ligoes. No primeiro fasse havera
duas ou tres li¢oes, comparando-se objeclos semelltantes em
forma entre si ; depois, duas ou tres, cotejando-se os de férma
differente ; entdo quatro ou cinco, para distinguir objectos de
¢gureal férma, postos de envolta com outros de forma diversa ;
afinal, duas ou tres ligoes, em que se confrontem objectos
familiares.

Nos exercicios do segundo passo, em materia de férmas, as
ligGes serio de cinco a dez, consoante a edade e o adeanta-
mento das creangas.

Durante esses exercicios conyem fazer ver aos alumnos a
forma - 0 sen fode, no conjuncto do objecto, sem tentar jamais
analysar, ou descrever as feigoes elementares, que se aggregam
na configuragio geral.

Na escola que a Natureza nos offerece comegam as creangas
por conhecer, de cada coisa, o todo, antes de discernirem-lhe as
partes, O mestre que tiver empenho em sahir-se bem, ha de
seguir essa escola.



LICOES PARA DESENVOLVER AS IDEAS DE FORMAS
LINEARES

PRIMEIRO PASSO.— LINHAS RECTAS, QUEBRADAS E
CURVAS

Pegando em um cordel, diz o mestre: Que tenho eu
na mio? « Um cordel. » Estirando-o entre as duas
maos, pergunta : Em que posicao fenho agora o cor-
del? « Direita. » Approximando depois as mios
uma i outra, de modo que o cordel afrouxe, e penda,
interrogara : Que direis agora do cordel ? « Nao esta
direito ; faz voltas ; esta hambho ; esti torto. »

Entdo, tomando um gonigrapho, ou uma régoa
dobradica, de modo que todos os membros lhe fiqguem
em angulo, dird o mestre : Que forma tem isto ?

VAVAYAVA

« Torta. » Depois, estendendo em direitura todos os
membros da régoa: Que forma tem ella agora? « Di-
reila. »

Feito isto, fire o mesfre na pedra um traco em an-
gulos e um traco direito, assim :
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Mostrando a régoa, ou o gonigrapho, passea exigir
dos alumnos que lhe digam qual das linhas tracadas
na pedra se assemelha i forma desse instrumento, na
posicao em que se acha, direifo a principio, depois em
zig~zag.

Corra agora na pedra varias linhas dessas duas
especies, € os meninos que lhes digam a forma, &
medida que o mestre successivamente as for apontando.

Depois vio 4 pedra os alumnos um a um, indicar as
linhas direitas ¢ as tortuosas.

Algando nas maos wma pedra, diz omestre: Tenho
aqui uma pedra : védes mella alguma parte, que
semelhe en forma a linha direita? « Sim ; a beira da
pedra, »

Mosirando um contador, ou um atril, diz: Que
parte deste contador (ou desta estante) é egual & linha
direita ? « Os arames e as beiras.» « As molduras. »

Descobris ainda aqui na sala alguma coisa, cuja
forma se pareca 4 da linha direita? « As heiras da
mesa.» « Oalto da pedra.» «Os lados da porta.»

Linkgs dirgitas. — Agora vos direi como se chamam os
iracos direitos. Chamam-se linhas rectas. Que nome
tlem os tracos direitos ? « Linhas reclas. » Que vém a
ser linhas rectas?« Tracos direitos.» Repeti agora :
Os tracos direitos chamam-se linhas rectas.

Linhas lorias.— Os iracos que se voltam, e dobram
sobre si mesmos, formando (quinas, bicos, ou cotovelos,
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chamam-se linhas quebradas. As linhas que se
dobram, fazendo quinas, que nome téem? « Linhas
quebradas.» Queé o que chamaes linha quebrada?
« Um traco, que se volta em pontas, ou cotovelos.»

Agora o mestre indica as linhas na pedra, e os
alumnos vao-lhes pronunciando a denominacao : « Li-
nha recta.» «Linha quebrada.»

Depois venham os alummnos & pedra apontar as
linhas rectas e as linhas quebradas.

Linha curvs.— Pegando no barbante, de modo que
m caia, descrevendo uma curva, diga
o mestre: Tenho agora o barbante
voltado egualmente em todos 0§
seus pontos, ao modo de um arco. Como se curva elle?
« Egualmente em todos os seus pontos.»

Tirarei agora na pedraum traco, que se volte egual-
mente em todos os seus pontos. O nome deste traco é:
linha curva. Como chamaremos a um ftraco, inclinado
egualmente em todos os seus pontos? « Linha curva.»

Como se volta a linha curva? « Como um arco:
egualmente em todos os seus pontos.»

Descreva agora o mestre varios tracos: rectos,
quebrados e curvos, na pedra, e, a0 passo que os for
apontando um a um, déem-lhes os alumnos o nome
correspondente: « Linha curva.» «Linha recta.»
« Linha quebrada.»

Depois sejam chamados & pedra os discipulos, cada
qual de per si, e indiguem as linhas rectas, as que-
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bradas, as curvas. Faca-os tamhbem o mestre achar a
figura dessas linhas nos objectos existentes na sala.

Supponde que eu passasse este corddio em torno de
um chapéu. Representaria o corddo uma linha recta?
Que linha representaria? « Uma linha curva.»

CONSELHOS AO MESTRE

Hiao-de ter advertido em gue as respestas que se suppoem
aos alumnos, vém assignaladas entre aspas. Adoptou-se este
alvitre, para tornar tio breves, quanto ser possam, as descri-
peoes des nessos exercicios, mantendo, entretanto, proeminente
distincgdo entre as observacdes e perguntas do mestre e as
respostas dos meninos. Nao se quiz com isso presumir que
as perguntas do mestre serfo invariavelmente as formuladas
neste livro, nem que todos os meninos respondam nes termos
figurados por nés. O que se pretende, € que essas perguntas e
Tespostas sirvamn antes para esclarccer o prafessor, guanto ao
modo por gue deve Proceder, do que para fixar forma 4s suas
perguntas e 4s respostas da classe. Cada ligiio ha-de expor-se de
tal arte, que os discipulos a comprehendam ; sendo mais
convenientes as perguntas que melhor os encaminhem a res-
postas, onde se revele que perceberam o assumpto.

Se as creangas forem mui verdes , bom serd que o professor
lhes d& duas ou tres ligdes, de cinco ou dez minutes cada
uma, acerca dos tragos, marcas, ou signaes, reclos, quebrados
€ curvos, antes de enunciar a palavra Jnda. !

——

! Esta observagio tem perfeito cabimento no inglez, Mas nio
105 parece procedents para o nogso idioma, onde & mesma pa-
WVFL — linha —é commum 4 idén repmetrica de comprimenio e
& umn  férma concrets, a um ohjecto de uso familiarissimo
 todas as ereangas: 0 fio de coser. iﬁmpregaudo, pois, em vez
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Para esclarecer as denominagoes #ecla, guebrada e o,
lance-se miio de varios objectos, come cordeis, lapis, *égoas, pon-
teiros, barbatanas, junces,arames ete. ¢ indiquem-se essas formas
nas margens, orlas ou arestas dos objectos cxistentes na sala,

Usem-se os termos dnka recin, linka quebrada ou finka curua)

quando se alludir a linhas, e recfa, guebrada, curva, se fallards

na configuragio de objectos. Nio tenteis incutir na accepcao’
abstracta ¢ em termos abstractos a idéa de linha, como, em
classes de geometria, a alumnos de mais edade,

Perguntae ds creancas por outros objectos, que tenham a

mesma forma des visiveis na escola.
SEGUNDO PASSO,— LINHA ONDULADA E ESPIRAL

Linha ondnlala.— O mesire, depois de tracar na pede
uma linha' desta férma,

pergunte aos alumnosse accaso ji notaram na agud,
quando a suasuperficie se move, ondeando, & imitacio
desta linha. Como chamaes as rugas da agua, qué
se encrespa ? « Ondas. » Muito bem. Pois agora, como
esta linha é desegual, ou crespa, i semelhanca das
ondas que a agua levanta, chamamos-lhe linkd

do covdel, um fio de linka, o mesive podecd introduzir 'dpﬁﬂﬁ il
comeco n expressio linka, sem difliculdnde para o espirito Ad
creancas, 0s (uaes niao teran assim fransicio que I-.yr.lgvenm!l
nogio mathematics e o concepeiio do avtigo de uso trivisl, quedsy
nossa lingua exprime sob o mesmo nome.

( Do traductor. )
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ondulada, linha ondeade. Que especie de linha &
asta ? « Uma linha ondulada. » « Uma linha ondeada.»

Pdde o mestre entdo tracar na pedra linhas rectas,
quebradas, curvas e onduladas, ondadas, on ondea-
das, e, logo que os alumnos se mostrarem capazes de
nomeal-as, & medida que lhes forem indicadas uma a
uma, ordene-lhes gue as apontem cada uma de per
si, & maneira que se lhe for proferindo o nome.

Sendo de poucos discipulos a classe, venham re-
presental-as na mesa com o cordel.

Link espiral . — Depois de tracar na pedra uma linha
semelhante & da estampa, pergunte o
mestre aos alumnos se algnma vez ji viram
coisa de forma egual. Alguns responderio:
« 0 cabello de nm relogio de algibeira.»

Alguns: « O arame da campa.» Outros :
« Uma mola de canapd.» Outros ainda : « Uma teia de
aranha.» Outros: « Um carvacol. » Entdo lhes dira
0 mestre que, quando uma linha se enrodilha, enrosca,
ou caracoléa em volta de um ponto, como esta, recebe
0 nome de espiral. ’

Que forma tem o cabello de um relogio ? « Hspi-
ral. » Qual éa forma do arame que aguenta a campa ?
«Bspiral. » Qual a forma de certas molas? « Ispi-
al, »

Que objectos ji vistes semelhantes a esta linha es-
piral? « Uma corda enrolada. » « Algumas teias de
aranha. » « Molas de campas. » « O cabello dos relo-
gios de algibeira. » « Buzios. » « Caracoes. »
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Para representar a forma da outra especie de espi-
ral, o professor lancard mao de um longo lapis, ou de
um ponteiro, e enrolara em torno delle uma fita, ou
um cordel, de modo que fiquem espacejadas as roscas
entre si. Mostrando entio as espiras do cordel, que
voltéa em derredor do lapis, diga : Esta corda, que
védes girar & roda do lapis, figura outra forma de es-
piraes. Pergunte-lhes entdo que objectos conhecem
desse geito. Uns responderdo : « Enfeites de papel re-
cortado. » Outros: « Parreiras enroscadas, » «Tre-
padeiras. » Outros: « Molas de arame de colchdes.»
« Parafusos.» « Saca-rolhas.» « Escadas.»

CONSELHOS AO MESTRE

Até aqui se tem chamado unicamente a attencao das crean-
cas para a simples idéa da forma dos objectos e linhas. Con-
vem agora encetar ligoes, que fixem a attengdo em differencas
mais particulares, mais miudas, de forma, habilitando os alum-
nos a descreverem as figuras lineares. O « terceiro passo ¥
que se vae seguir, expord o methodo dessas ligoes,

TERCEIRO PASSO.— DEFINIR E TRACAR LINHAS

Linb restd.— Faca o preceptor dois pontos na pedra, e
ligue-os por uma linha recta, assim : | ——
Entao diga: Farei agora outros dois pontos,
distanciados pelo mesmo intervallo, e reunil-os-he
por uma curva, deste modo :
Feito isto, medirei a cordel
ambas estas linhas,afim de saber
qual a mais longa,—se a recta, sea curva. Com um nd
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no cordel marco o comprimento da linha curva : depois
estendo, como vedes, a parte marcada assim do cordel
sobre a linha recta. Ora, dizei-me qual a mais
longa. « A curva,» Bem.

Faco ainda outros dois pontos & mesma disfancia
um do outro, e communico-os
por uma linha quebrada, pas-

sando a medir-lhe a extensio.
Com o cordel tomarei medida 4 linha quebrada, e
haveis de dizer-me se é mais longa, ou mais curta do
quea linha eurva. « E’mais longa.»

Das linhas tracadas na pedra qual, pois, a mais
longa? « A quebrada.» Qual a mais curta? « A recta.»
Podeis entre estes dois pontos tirar uma linha mais
curta do que a recta ?

Que me direis da linha recta? «E’a linha mais
curta entre dois pontos.» Muito hem; mas podeis
exprimir-vos, dizendo que a linha recta é a mais curta
distancia enire dois pontos. Que é uma linha recta ?

« Linha recta é a mais curta distancia entre dois
Pontos.»

Uma recta pode mudar de direcciio ?

Linta quebrada, — Bstaes vendo que as linhas quebradas
sedobram. Algumas fazem maior numero de dobras
lumas do que noutras pares da sua extensdo. As
lizhas quebradas variam de direccio ?

Que sabeis dizer acerca de uma linha quebrada ?
«E' mais comprida que uma linha recta.» «Dobra

iy [ W
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em partes deseguaes.» « Varia de direciio.» « Forma
varias rectas. »

Optimamente respondido. Podeis dizer, pois, que
a linha quebrada varia de direccio, e dobra-se for-
mando rectas. Que vem a ser linha quebrada ?

« Linha quebrada é a que varia de direc¢do, e
dobra-se em rectas.»

Linba cirva.— Que me podereis affirmar a respeito de
uma linha curva? «Ineclina-se, sem dobrar, sempre
lisa.» « Voltéa egualmente em todos os seus pontos.»
« Muda de direccio em todos os seus pontos.»

Muito bem.

« Linha curva é a que se inclina, sem dobrar,
variando de direccdo em todos os seus ponlos.»

Linha espiril.— Olhae-me para estas espiraes, e obseryae
como volteam. Mudam de direccio em fodos os seus
pontos 2 Siao eguaes uma & outra? Que podereis dizer
a seu respeito ? « Uma volta em roda de si mesma,»
« A oufra enrosca-se em torno de outro objecto.»

« Linha espiral é a que voltéa em torno de st
propria, ouw em redor de oulro objecto.»

Lith1 ondolalh.— Que me direis de uma linha ondu-
lada 2 « Tem a forma de ondas.» Como se inclina?

« Inclina-se em curvas.» Podereis mostrar-me uma
linha ondulada ?




-

DA FORMA i

Tragr linhss,— Tomae agora as pedras, e figurae-me
tres linhas rectas. Agora, tres linhas quebradas.
Agora, tres curvas. -

Tirae uma linha recta atravez de fodaa pedra. Tirae
agora atravez de toda a pedra uma linha curva. Agora
atravessae toda a pedra com uma linha quebrada.
Qual a mais breve? Qual amais longa?

Dezei-me o que é uma linha recta. Defini-me uma
linha curva. Dizei-me que vem a ser uma linha que-
brada. Tracae linhas espiraes.

Quem serd capaz de vira pedra tirar uma linha
recta ? Venha Jayme.

Quem vird desenhar uma linha quebrada? Vejo que
todos vos propondes a tracar linhas quebradas. Seja
Guilherme.

Quem com este corddo representara uma linha
curva ? Veja, Luiz, se consegue representar-nos uma
linha curva.

Trace Henrique, no quadro preto, uma linha ondu-
lada ; tirando os outros, cada qual na sua pedra, essa
mesma especie de linha.



LICOES PARA DESENVOLVER AS IDEAS
DE POSICAO DAS LINHAS

PRIMEIRO PASSO.—— LINHA INCLINADA. VERTICAL.

Linha inclingda,— Lancando mao de um ponteiro, uma
régoa, ou um lapis, empunhe-odeante da classe o pro-
fessor, primeiramente a prumo, depois obliquando-o,
e faca notar aos alumnos a differenca entre as duas
posicoes. Empine tambem a flecha em direitura sobre
a mesa, inclinando-a depois 4 direita e & esquerda.
Entao, empunhando a flecha, na posi¢ao obliqua, per-
gunte: Que posicdo tem agora a flecha? « Inclinada. »
« Pendente. » « Cahida. »

Esguelhando agora a flecha com uma das extremi-
dades apoiada & mesa, pergunte: Em que posigdo estd
a flecha ? « Pendente. » « Cahida. » « Inclinada . »

Desenharei na pedra fracos, que represen-
tem esta posicio, e-a-esses tracos dareis o
nome de inhas inelinadas. Quantas linhas
inclinadas tracei?

Linha vertieal, — Recorrendo outra vez & flecha, o mestre
alca-ade viez; depois, a prumo; e, afinal, levanta-a
direita, com uma das extremidades assente na mesa.
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Inquire entdo: Em que posicdo colloquei a flecha?
« Em pé. » « A prumo. » « Empinada. » « Direita. »
Muito bem. Ora, vos darei outro nome, que se
applica a esta posicao : wertical. Como chamei a esta
posicdo ¢ « Vertical. » Vertical é, portanto, o mesmo
que... « Em pé. » « Empinado. » « A prumo. »

Farei na pedra alguns tracos, que representem
esta posicdo, e a esses tragos denominareis linhas
verlicaes. Quantas verticaes tracei? Quantas
linhas inclinadas distinguis na pedra?

Ao passo que en for apontando na pédra uma linha,
dizei~lhe 0 nome: « Linha inclinada. » «Linha ver-
tical. » « Linha vertical. » « Linha inclinada. »

Ora apontac-me uma linha vertical; agora, uma
linha inclinada .

Podereis erguer-vos em posicio vertical? Vejamos.
(Todos 0s alumnos poem-se em pé, direitos.) Ora bem ;
podeis sentar-vos.

SEGUNDO PASSO.— HORIZONTAL E OBLIQUA

Linha horizontal, — Tomando ainda a flecha, o proféssor
empunhe-a de travez, depois erecta; emfim, deite-a.
Passe a collocal-a na mesa, enviezada a principio ;
aprutada, em seguida; ao cabo, deixe-a jazer. Inter-
rogue entdo as creancas: Em que posicdo -encontraes
agora a flecha? « Deitada. »

Pegando na flecha, levante-a, dé-lhe todas as posi-
¢oes, acabando pela horizontal, e inquira: Como estd
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agora a flecha? «Deitada. » « Em plano. » « Em
nivel. » Sim, a flecha estd de nivel, como o gelo rum
tanque, a superficie da agua numa bacia, ou o soalho
desta casa. Chamae horizonial a esta posicio.

Se sahirdes a um campo, lancando os olhos por
uma esplanada, até onde alcancar a vista, notae a
linha onde parece tocarem-se ao longe, em redor de
v0s, 0 céo ¢ a terra. Essa linha, haveis de chamal-a
horizonte. Ora, como esta flecha estd jazendo agora
de modo que um dos seus extremos aponta o horizonte,
denominamos-lhe horizontal a posicio.

Farei agora varios tracos na pedra, para que me
digaes a posicio de cada um, 4 medida que eu o

=

indicar. « Vertical. » « Horizontal. » <« Inclinado. »
« Horizontal. » « Inclinado. » « Horizontal. »

Em quantas posicoes distribui estas linhas? « Em
tres. » Como se chamam essas posicoe:? « Inclinada;
vertical; horizonial. »

Apontae-me agora uma linha vertical; uma lliulm
horizontal ; uma linha inclinada ; uma vertical ; uma
horizontal ; uma inclinada.

Oblijua.— A linha inclinada conhece-se tambem por
outro nome, o qual quer dizer o mesmo que énclinada:
o nome de obligua. Podeis, dest’arte, chamar-lhe
linha obliqua, ou linha inclinada. Se firmardes no
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chiio um extremo da flecha, algumas pollegadas longe
da parede, arrimando a esta o outroextremo, direis
que a flecha estd inclinada. Assim, se visseis uma
arvore ainda em pé, mas com o tronco em posicio nao
vertical, dirieis que a arvore pende, estd pendente, ou
inclinada. Se alludisseis, porém, & posicao de linhas,
que encontrasseis ¢nelinadas, devieis dar-lhe o nome
de obliqua. :

Estendei agora o braco direito na posicao vertical ;
agora numa posicio inclinada : numa posicao obliqua;
agora, na posiciio vertical; agora, na posiciao horizontal;
numa posicio obliqua.

Fazei collocar nas mesmas posicdes livros e pedras.

Quando vos tendes em pé, direitos, que posicio
tomaes ¢ Em que posicio estaes, se deitados 2 Em que
posicio ficam &s vezes as creancas, quando tentam
aprender a patinar ?

0 telhado das casas em que posicio se assenta ?
Porque se assentam nessa posicio os telhados das
casas? Em que posicio jaz a taboa das mesas? Qual
€ a posiio do tecto? do solho? das paredes da
sala?

TERCEIRO PASSO. — PARALLELAS E PERPENDICULARES

Pt — Tome o professor duas flechas, duas ca-
netas, ou dois lapis, e suspenda-os, em presenca das
freancas, de modo que dois extremos dos dois figuem
perto um do outro, em quanto os dois extremos oppos-
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tos se conservem afastados, como na estampa 1. Depois
arréde os exiremos que approximou, e approxime os
que tinha arredado, como na est. 2. Emfim, disponha-os
de maneira que a distancia entre os extremos, doisa
dois, das duas flechas seja a mesma, como na est. 3.
Vo os alumnos fazendo reparo em cada posicao.

Trace entdo o mestre, na pedra, linhas, que repre-
sentem essas posicoes, assim :

ig. Fig. 3

Fig. 1 Fig. 2

Apontando agora para as linhas da figura 1, inquira
o professor: Nestas duas linhas, os dois extremos de
um lado estio & mesma distancia entre si que 08
dois do outro lado? Apontando para as linhas da
figura 2, faca a mesma pergunta: Estio estas duas
linhas 4 mesma distancia uma da oufra nas duas
extremidades? Emfim, indicando as linhas da figura 3,
pergunte o mestre: Ambas as extremidades de uma
estdo & mesma distancia das da outra?

Olhae agora para as frestas do soalho, e dizei-me
s¢, examinadas duas a duas, guardam a wmesma sepa-
racio entre si? « Sim ; estdo 4 mesma distancia.»
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Entdo, tracando na pedra linhas em posi¢io horizon=

tal, deste modo :
/
\ —_\.-/—_

Fig. 4, Fiz 5. Fig. 6.
aponte omestre as linhas da estampa 4, e pergunte :
Estio 4 mesma distancia uma da outra em todo o seu
comprimento ? Passe depois successivamente as linhas
daest. 5 e da est. 6, dirigindo sempre aos alumnos
4 mesma pergunta.

Diga entdo o professor : Duas linhas lado alado e
4 mesma distancia entre si, como estas (aponte as
das figuras 3 e 4) chamam-se linhas parallelas. A
palavra parallelas significa prolongarem=-se ao lado
wime da oulra.

Considerae-me de novo estas linhas, e véde se nao
s¢ acham todas, duasaduas, ao lado uma da outra.
Sendo assim, haveis de explicar-me em que é que
as parallelas se distinguem das outras. « Em que téem
a4 mesma distancia entresi, e as outras ndo. »

Indicando as linhas representadas pela éstampa 6,
nquira o mestre : Estas linhas téem os extremos
Oppostos & mesma distancia, de uma para outra. Sio,
portanto, parallelas?

«Niio; porque no meio jia distancia ndo é a mesma.»
Muito bem. Ora, vou dizer-vos em que caso duas
linhas se dizem parallelas entre si.

Parallelas chamam-se as linhas que, lado a lado
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wma da oulra, conserrain a mesma distancia entre
st em todo o seu comprimento.

Apontando novamente para as linhas das figuras
3 e 4, pergunte o mestre entio: Ora pois: porque
chamaes parallelas a estas linhas ?

« Porque estdo ao lado wma da oulra, e téem a
mesma distancia entre si em todo o sew compri-
mento. »

Duas linhas parallelas seguem a. mesma direccio?
Nesta sala, que objectos me podeis apontar, que sejam
parallelos ¢ Vistes accaso, nas ruas, alcuma coisa em
posicio parallela 2 « O rasto de um carro. » « Os regos
tracados pelas rodas de um carro. » Sim, os sulcos
que abrem no chio as rodas emparelhadas de um
carro, ea que chamamos carril, carreiro, ou rodeira.

Trace o mestre linhas verticaes parallelas, horizon-
taes parallelas, obliquas parallelas e curvas parallelas,

na pedra, assim :

(R G

Que me direis da forma destas linhas? « Umas
s&0 rectas ; outras, curvas. » .

Que sabeis da sua posicio? « Umas sio verti=
caes; outras, horizontaes; umas, obliquas; outras,
parallelas. »
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As curvas sdo parallelas? « Sim. »

Porque asseveraes serem parallelas estas curvas?
« Porque estdo lado a lado, e distam por egual uma
da outra em todos os seus pontos. » Muito bem.

Podeis mostrar-me linhas parallelas num livro em
branco? « Sim: as linhas da pauta e as do papel
pautado sio parallelas. »

No caixilho de uma pedra, quaes as parallelas? « As
duas margens maiores e as duas menores. » Numa
porta, que linhas ha parallelas?

Desenhae parallelas, nas vossas pedras.

Por que meio verificareis se duas linhas sdo, ou
ndo, parallelas? « Medindo a distancia entre uma e
outra. »

CONSELHOS AO MESTRE

Grande cabedal ha de fazer o mestre de que o alumno veja
perfeitamente esclarecidas por exemplos, e chegue a compre-
hender cabalmente, as duas condigoes da idéa de parallelas :
—— o.cstarem par a par, e o serent eguidistanies em foda a sua
exlensao. Erro comesinho é entre professorcs, exigirem que os
alumnos repitam nogoes de compendics de geometria, como
esta : « Duas parallelas, por mais que se produzam, nunca se
encontram.» Deste modo escapam 4 creanga os dois caracteres
€ssenciaes que acima accentuames, ¢ niao aprendem a deter-
minar pela observagio o que constitue o5 parallelas.

Propricdades como a de « estarem as parallelas no mesmo
Plane, e nio se poderem jamais cortar, por mais que de um e

-
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outro. lado se prolonguem », pertencem ao ensino das escolas
do segundo grau !, e nfio téem cabimento na instruccao das
escolas elementares.

. Perpendicolans,— Algumas vezes designa-se por outro
nome a linha vertical. Se levantarmos esta flecha
verticalmente, descancando-lhe na mesa uma das ex-
tremidades, diremos que « a flecha esti em posicio
perpendicular. » Agora, se firarmos na pedra uma
linha horizontal, assim ———, e tracarmos depois /
uma vertical que encontre a horizontal
(estampa 7), a essa vertical toca o nome

; de linha perpendicular.

Fig. 7 Em que posicio esti o soalho?
«Horizontal. » Em que posicio as paredes? « Ver-
tical. » Que outro nome se applica & posigio das I
paredes ¢ « Perpendicular. » |

As paredes sio perpendiculares ao soalho, ao chio. l

L Grammar school. As grammar schools, como as intermediote.
schools, constituem o segundo gran nas escolas americanas,

(Do traductor) 1




LICOES PARA DESENVOLVER
AS IDEAS DE CANTOS E ANGULOS

Primeirg pesso.— Canls,— [ Tenha o mestre prevenidas uma
ou duas pequenas cunhas de madeira, diversas na
grossura do gume, e dois esquadros, da mesma materia,
ou de papeldo, deseguaes um do outro na folha e na
haste. Devemo-nos, pois, ja se vé, servir aqui, ndo
dos esquadros consistentes num triangulo massico de
madeira ou metal, nem dos que constam de tres régoas
em roquete, mas dos que se compdem apenas de duas,
fixadas em angulo recto uma na outra.

Para dar comeco & ligio, tome nas maos um livro,
bem como outros objectos de formas quadradas e
oblongas, que mostrari aos discipulos, perguntando :
Quantos cantos tem este livro? « Quatro cantos. »
Quantos cantos ha neste quadro? « Quairo. » Quantas
quinas neste? « Quatro. » Quantos cantos apresenta
esta pedra? « Quatro. » Quantos vedes nesta mesa?
« Quatm. »

Exhibindo figuras de tres e cinco cantos, passe a
inquirir: Quantos cantos tem esta? « Tres. » Quantos
eXistem nesta ? « Ginco. » E nesta? « Tres.»
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Desejo agora que repareis nesta figura de tres quinas,

e me digaes se estas sio eguaes aos cantos do livro,
« Nido: siio menores. »

Pegando no trapezio, interrogue: Todos os cantos
aqui sdo eguaes? « Ndo: uns sio menores do que 0s
outros. » ,{-’

Chame-lhes agora a attencio para as esquadrias,
dizendo-lhes, pouco mais ou menos: Haveis de ter "
provavelmente observado um utensilio como este, na i
ferramenta dos carpinteiros. E nunca lhe ouvistes o
nome? B’ uma. .. I, senenhum dos alumnos acudir,
acabard : B’ uma esquadria, ou esquadio.

Ora ( mostrando-lhes o corfa-mao), considerae bem
neste instrumento. Qual a forma que lhe notaest
« A forma de um canto. » Bem. Elle mesmo ndoé |
sendo um canto.

Ora, comparae-m’o com os cantos deste livro. Vou
ajustal-o aos quatro, e haveis de dizer-me o qué
observardes. E’ maior, ou menor, o canto da esqui-
dria que osdolivro? « Ocanto da esquadria ¢ egual ™
aos do livro. » _

Proceda-se & mesma operacio com os canfos dd
mesa, dos quadros, da pedra, da sala. No fim resumd
o professor a ohservac¢io, perguntando : Que notastes, '
pois, entre todos estes cantos e o da esquadria 2 « 510
todos eguaes ao da esquadria. » E entre elles haverd
uns maiores, ou menores do que os outros? «Ni0i
sdo fodos eguaes entre si. » Portanto, todos eguaes
4 esquadria e eguaes todos entre si. '

N



CANTOS, ANGULOS 85

Mas adverti agora numa coisa notavel.

As pecas deste esquadro sdo eguaes isdest’outro 2
« Nio; sao deseguaes.» E o canto de um serda egual

- oudesegual ao do outro ? Examinemos. Ajusto os dois
cantos. Que notaes? « Sio eguaesentre si. »

O professor poderd gizar, no quadro preto, um ou
mais esquadros, cujos membros variem de tamanho,
medindo-lhes sempre os angulos pelo modo que se acaba
de indicar, e 0 mesmo fard com os cantos da 1mesa, da
pedra, da sala.

Ora, pois, estaes vendo que todos estes cantos, por
maiores que sejam as pecas, que se formam, sio sempre
eguaes a4 esquadria. A todos os cantos, ou quinas,
pois, desta forma daremos o nome de cantos em esqua-
dria, ou simplesmente esquadrias. ' .

! 0 pensamento geral deste methodo é evitar, no ensino pri=
Hirio, as ab tracgoes, e nutrir de nogoes coneretas o espirito dos
alumnos. Para associar 4 concepeio de angulos rectos nma reali-
dade trivial, que grave a sun comprehensio no entendimento da
Crerngn, muito antes de lhe intundic a idéa mathematica dessa

rma, engenhon o auctor ligar a figura dessa classe deangulos a
i noeio comesinha e de ordinurio pecleitamenie concretizada
10, nino dos meninos: a nogio de quadrado. Chamou, p is, aos
angulos reclos square porners, cantos de quadrado, on cantos do
uadrado. Nio sepia, porém, deizar na mente infantil um germen

& futura eonfusio @ perplexidade, o leval-aa associar necessaria-
men'e ao.quadrado o angulo recto, quando noutras . figuras planas,
nos parallelogrammos rectangulos, sao iznalments rectos os quatro
angulos que as formam ¢ Estes reflexoes induzicam=me o refundir
todo este mimeiro passo, coneretizando num objecto corrigueiro
YOmo a evguadin, o 1déa de angulo vecto. 1 tanto mais irrepreh n-
sivel ma pavecen o alvitre, quanto & essa esecie de angulo cabe
realmente, em nossa lineua, o nome de esquadria, que se estende
hao 50 a0 uensil desiznado assim, como & figura linear que elle
rﬂsrr'se iia. Sin synonymos esquadria e angulo vecto,

iras consideracoes, até certo ponto analogas, e fuceis da en-
bever, levaram-me a fazer da cunha figuraciio concreta do
angulo agudo, '
(Do trad.)
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Chame-lhes entio o mestre a attencio para os
angulos agudos do trapezio e a analogia delles com
a ponta de uma cunha, ou fendedeira, de que convird

munir-se com um ou dois exemplares em miniatura.

E’ provavel, dird, que tenhaes visto fender madeira
com um instrumento semelhante a este, que recebe o
nome de cunha. Serve elle para se introduzir entre
dois corpos, que queiramos abrir, rachar, separar &
forca. Imaginae agora que déssemos & ponta, ou
canto de uma cunha a forma da esquadria. Seryiria
ainda para afastar dois corpos unidos ? Poderia entrar,
penetrar facilmente entre elles? « Niio ; ndo poderia
entrar. » « Nio serviria para rachar, nem abrir.»
Porque? A cunha é mais estreita do que a esquadria?
« Nio poderia enfrar por grossa demais.» Pois bem: 8
cunha penetra por ser mais delgada que a esquadria.
A todo eanto mais esguio que o esquadro denomi-
nareis eanto em cunha, ou canlo penetrante ; porquea
cunha entra, penelra.

Dobro agora este pedaco de papel, de modo que um
dos seus cantos receba essa forma esireita, esguia;
bicuda, de um instrumento destinado a penetrar,
abrindo caminho na massa de um corpo infeirico, ou
entre dois unidos. Como direis que se figura este
canto? « Em cunha. » « Em férma de cunha. » Como
lhe chamareis ? « Penetrante. » |

Mostrando um objecto de cantos curvos: Este ohjecto
tem cantos penetrantes ¢ « Nio ; arredondados.» De qué
forma sdo os cantos desta cadeira? « Arredondados.»

5
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Tomando o trapezio, e mostrando o angulo obtuso,
pergunte o mestre : E’ em cunha, é penelrante este
angulo ¢ « Ndo. » E’ em esquadria ? « Nao ; é mais
aberto do que a esquadria. »

[Vede-me este canivete aberto. Descobris algum
canto na sua folha ? « Sim; a ponta da folha é um
canto. » Que especie de canto? « Um canto pene-
trante. » Bem : e ¢ por esse ecanto que a folha con-
segue penetlrar no panno, na carne, na madeira. Ora,
se, o vez de pontuda, fizessemos esta extremidade
da folha larga como o canto queacabo de tracar na
pedra, ainda o canivete seria penefrante? « Ndo. »
E como chamareis a um ferro que ndo penetra, que
nio fura? « Embotado. » « Grosso. » Ou rombo, que
quer dizer o mesmo.

A estes cantos mais largos do que o esquadro deno-
minareis, portanio, rombos. ]

Tirarei agora na pedra linhas, que representem
esses cantos, e, & medida que os for tracando, ha-
veis de dizer me osseus nomes.

T S

1

Como chamareis ao primeiro destes cantos? « Pe-
netrante. » Ao segundo ? « Esquadria. » «Canfo em
esquadria.» Ao ferceiro? «. Canto rombo. » E ao
quarto ? « Canto arredondado.»

L. ¢c. 8
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Qual é o menor dos cantos ? « O penetrante.» De que
especie sio os cantos desta mesa ? « Arredondados.»

Por que figura exprimi eu o canto esquadriado ?
« Pela segunda. »

Que figura representa o canfo romho? « A ter-
ceira. »

Que nome tem o canto representado na figura 17
« Penetrante. »

Que forma téem os cantos da pedra ? « Deesquadria.»

De que especie sio os cantos da porta? De que
forma sdo os cantos nos vidros da vidraca 2

Tra@r cants.— Tomae agora as pedras, e desenhae li-
nhas, que representem estes cantos. Desenhae primeiro
dois cantos penetrantes, ou em cunha. Em seguida
tracae dois cantos em esquadria.

Agora, fres cantos romhos. Agora, um penetrante.

Numerae agora com o algarismo 1 os cantos pe-
netrantes ; com o algarismo 2, os cantos esquadria-
dos; com o algarismo 3, os rombos.

Quantos santos penetrantes desenhastes ¢ « Tres. »
Quantos cantos em esquadria ? « Dois.» Quantos can-
tos rombos? « Tres. »

Voltae agora as pedras para mim, afim de queeun
veja os cantos desenhados. Quero verificar quem
mais asseiados os tracon.

Seoundo p4ss0.— Angnls.— Trace o professor, na pedra,
linhas, que representem cantos penetrantes, esqua
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driados e rombos, — dois de cada especie. Entao,
apontando-os separadamente um a um, pergunte
aos alumnos a que genero de, cantos corres—
pondem.

Vede-me agora este canivete. Abro-lhe um pouco
uma das folhas, de modo que a abertura entre a
lamina e o cabo imite um destes angulos penetrantes.
Alargo um tanto mais a abertura : dizei-me agora a
qual dos cantos se parece o afastamento entre o cabo
ea folha? « A’ esquadria. »

Abro ainda mais o canivete. Que canto forma agora
a aberfura? « Um canto rombo. »

Agora a que canto corresponde ? « Ao do esquadro. »
Agora qual imita? « O penetrante. »

Olhae agora para o gume desta folha ; agora, para
a linha do cabo do canivete. Bem estaes vendo que
elles se encontram, de maneira que a aberfura entre
um e outro remata de uma parte em ponta. A’s vezes
¢uma ponta estreita, como um canto penetrante;
outras, é mais larga, & semelhanca da esquadria;
algumas vezes, emfim, é alargada, escanchada, como a
do canto romho.

Vou agora ensinar-vos outros nomes para estes
cantos, ou para a abertura entre as duas linhas, cujo
encontro forma estes cantos. Em vez de canfos, cha-
- mar-lhes-eis angulos. Podeis continuar a dizer que
0 livro tem cantos quadrados, a mesa cantos arre-
dondados, cantos quadrados a porta. Mas a todos os
cantos formados por duas linhas chamaremos sempre
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angulos. Que nome daremos aos cantos formados por
duas linhas ? « Angulos. »

Angulo azndo. — Ja dispomos de nomes para os varios

generos de cantos; agora havemos mister nomes

tambem para os angulos largos e estrei-

tos. Aos angulos estreitos, semelhantes

em forma aos cantos penetrantes, daremos

o nome de angulos agudos; porque a palavra agudos
quer dizer o mesmo que penelrantes.

Ide-me dizendo agora o nome do angulo, & medida
que eu lhe for indicando as linhas na pedra « Angulo
agudo ; angulo agudo ; angulo agudo. »

Quantos angulos agndos védes na pedra? « Tres. »

Fazei-me agora um angulo agudo com 0s v0ssos
dois dedos indices.

Apontae-me angulos agudos no Mappa das linhas.
Agora, na pedra,

Angulo reglo.— Traco agora na pedra uma linha hori-
zontal, e em seguida uma perpendicular a ella,
que lhe caia ao meio. Quantos angulos fiz com estas
duas linhas ? « Dois. »

Sao agudos esles angulos? « Nao; ambos sdo
mais largos que os agudos. »

Qual destes dois angulos ¢ o0 mais aberto ? «Nenhum
dos dois ; ambos sio da mesma abertura. »

Podeil-os, pois, denominar angulos eguaes. Que
nome podemos dara dois angulos da mesma abertara?
« Angulos eguaes. » '
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A que cantos sio semelhantes estes angulos? « A’
esquadria. » — Vou agora communicar-vos o nome
proprio dos angulos semelhantes ao do es-
quadro : chamae-os angulos rectos. Que
nome haveis de dar ao angulo semelhante ao
canto da esquadria? « Angulo recto. »

Como formei en estes dois angulos eguaes? « Tra-
¢ando uma linha horizontal e ao sen encontro nma
perpendicular. »

Muito bem. Assim, quando duas linhas se desenham
de modo que do seu encontro resultem dois angulos
eguaes, estes téem o nome de angulos rectos. Com-
ponde-me agora um angulo recto com os vossos dois
dedos indicadores.

Vou apontar os angulos tracados na pedra, para
que me digaes os seus nomes « Angulo recto. Angulo
agudo. Angulo agudo. Angulo recto. Angulo recto.
Angulo rombo. »

Nao ; nao se diz angulo rombo’; rombos chamamos
nos aos cantos ¢ aos objectos que tdem esta forma.
Mas vou dizer-vos logo o nome do angulo semelhante
a esta especie de cantos.

Anzulo olugg . — Haveis de lembrar-vos de uma pa-
lavea, cuja significacio ¢ o mesmo que penetrante.
Que palavra ¢ essa ? « Agudo. » Bem;

}mis do mesmo modo temos outra, a

qual significa o mesmo que 70mbo:

¢ obtuso. Ao angulo dessa forma chamaremos, por-
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tanto, angulo obtuso. Qual a palavra, que quer dizer
rombo? « Obtuso. »

Como havemos de chamar, pois, ao angulo seme-
lhante ao canto rombo? « Angulo obtuso. »

Quantas especies de angulos tendes, portanto, co-
nhecido? « Tres. »

Dizei-me os seus nomes: « Angulo agudo. Angulo
recto. Angulo obtuso. »

Que angulo corresponde ao canto rombo ? « O angulo
obtuso. »

Qual o semelhante ao canto penetrante? « O angulo
agudo. »

Qual o egual ao canto esquadriado? « O angulo
recto. »

Apontae-me agora angulos rectos no Mappa das
linhas e na pedra. Venha outro apontar-me angulos
obtusos no Mappa e no quadro preto.

Facam todos os alumnos um angulo obtuso com
os dois dedos indices. Fazei agora do mesmo modo
angulos rectos. Agudos, agora.

Tragar angols. — Tomem agora os alumnos as pedras
e seus lapis, para desenhar os angulos, que lhes dictar
o professor.

Prompto! Desenhem um angulo agudo. Desenhem
outro angulo agudo. Desenhem um angulo recto.
Desenhem outro angulo recto. Desenhem um angulo
obtuso. Outro. Desenhem um anguloagudo. Agora,
um obtuso.
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Quantos angulos agudos desenharam? «Tres.»

Quantos angulos rectos descreveram? «Dois.»

Quantos angulos obtusos tracaram? « Tres.»

Voltem agora as pedras para mim, afim de que eun
veja se os desenharam com exactiddo.

CONSELHOS AO MESTRE

Afim de exemplificar as aberturas de varies tamanhos, e
preparar os discipulos para a comprehensiie do termo angwlo,
em vez do canivete, pode usar o mestre de uma tesoira, ou de
um compasso. Tambem o gonigrapho serd de utilidade, como
exemplificador, nas ligoes de angulos.

Ensinados os nomes dos differentes generos de angulos,
convird tragal-os na pedra, numerando-os assim :

< L N

Tragae entio varios angulosireunidos, 4 imitagdo disto :

7 -

Mandace agora 4 pedra os alumnos, cada um por sua vez, a
Iepresentar, numa figura que tragard, uma das tres classes de
angulos ao lado do angulo que lhe corresponder no grupo de-
buxado pelo mestre. Perguntae-lhe entie quantos angulos
de cada genero existem no grupo.

Nas escolas pequenas, cujos alumnos se dividirem em varios
graus de ensino, como succede nas ruraes nao graduadas,
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conviria ter o mestre junta uma cellecgdo de varinhas, e dal-as,
duas a cada um dos alumnes mais mogos (depois que tiverem
passado pelas ligoes de angulos), par:l que as creancgas se
exercitem em compol-0s, conbinando essas hastilhas. Esta
viria a ser a mais attractiva parte das ligoes, e o meio de salvar,
fixandoe-as, as nogdes que os meninos acabassem de adquirir.
Demais, achando es professeres muitas vezes difficuldade em
prender os alumnos a uma occupagio proveitesa, — neste plano
deparardo emprego, proficuo e interessante aos meninos, para

hoa parte do tempo ordinariamente perdido em bringuedos, ou,

no ecio, com summeo desgosto dos mestres.

Tende cuidado em que as creangas percebam que a grandesd
do angulo depende, ndo do comprimento dos lados, mas da sua
differenga de direcgao.

Tereeirg pass0. — ARZOls. — Os que desejarem fazer com-
prehender aos alumnos que «angulo ¢ a differenca de
direccdo entre duas linhas que se tocam num pontox,
seguirdo os exercicios deste passo.

Trace o mestre na pedra tres angulos—agudo, recto,
obtuso —, cada um dos quaes tenha um lado em posi-
cdo horizontal, e pergunte: Quantas destas linhas
estdo em sentido horizontal? «Tres.»

Em que posicio se acham as outras linhas? «Uma
¢ perpendicular; duas, obliguas. »

As obliquas correm na mesma direccio? « Nio, uma
cae para a direita; outra, para a esquerda.»

De que figura sdo estas linhas? « Todas siio rectas.»

Vou desenhar agora mais tres angulos. As duas
linhas de cada um delles seguem a mesma direccio
que as de cada um dos outros? «Sim; as duas linhas
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decada angulo recto seguem a mesma direccao que as
dos outros. »

Olhae para as linhas destes angulos agudos.
«Seguem a mesma direccio em todos elles.»

Que me dizeis das linhas destes angulos obtusos?
«S8o semelhantes em todos. »

Que observaes quanto ao tamanho dos dois angulos
agudos? « Ambos siio do mesmo tamanho.» E quanto
a0s obtusos? «Sio eguaes em tamanho. »

Assim, se sio os angulos eguaes em tamanho, é
porque as suas linhas seguem a mesma direccao. As
linhas de angulos diversos em tamanho seguem a
mesma direccio? «Nio.»

Depende, logo, o tamanho de wm angulo da direccao
de suas linhas? «Depende. »

A differenca na direccio das linhas do angulo recto
¢ maior que a differenca na direccio das linhas do
angulo agudo? «k.»

Qual o angulo onde é maior que nos outros a
differenca na direccio daslinhas? « O angulo obtuso.»

Podemos, pois, dizer que <«angulo ¢ a differenca
enire a direccio de duas rectas, que se tocam num
ponto, »

Quantos angulos rectos & possivel tracar sobre uma
borizontal com uma s perpendicular?

Com uma s6 obliqua, quantos angulos obtusos
Podemos desenhar sobre uma horizontal?

Uom uma obliqua poderiamos tracar sobre uma
horizontal mais de um angulo agudo?
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Com duas linhas quantos angulos rectos podeis
tracar?

Com duas linhas quantos angulos obtusos podeis
tracar?

Com duas linhas quantos angulos agudos podeis
tracar?



LICOES PARA DESENVOLVER AS IDEAS
DE FIGURAS PLANAS

Primeino pasw — Figuras oo firmss planss.— Tendo prepa-
rado pedacos de papel, papelio e cartoes de varios
tamanhos e formas, em triangulos, quadrados, quadri-
longos, rombos, circulos, pentagonos, meia folha de
papel (de modo que cada figura seja representada por
{res ou mais pecas e dois ou mais tamanhos, inclusive
08 da caixa de figuras),—apetrechado assim, colloque
0 mestre sobre a mesa, deante dos alumnos, todas essas
figuras, e, mostrando-as duas a duas, ou tres a tres,
faca notar aos discipulos as que se assemelham,
eontar os cantos e lados, bem como comparar-lhes os
tamanhos.

Habilitados os alumnos a distinguirem prompta-
mente a differenca dessas férmas pelo numero de
cantos e bordas, extremas, ou lados, mande que as
classifiquem por grupos de #res cantos, pontas ou
angulos, e tres hordas; de qualtro cantos e quatro
bordas ; de cineo cantos e einco bordas ; de seis cantos
€ seis orlas ; nio esquecendo agrupar as destituidas
de angulos, ou cantos, como sdo os circulos.
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Numa classe pouco numerosa, preferivel seria cha-
mar 4 mesa os discipulos, um de cada vez, e fazer
escolher por cada qual duas figuras, dispondo-as
nos seus grupos apropriados. Nas classes de muitos
alumnos, porém, o mestre levantard da mesa a figura
em presenca delles, perguntando-lhes o numero de
angulos e bordas, assim como o grupo que lhe deve
tocar, '

HEstenda agora o professor anie os alumnos 0
Mappa das figuras, ¢ chame-os um a um, para
que apontem as de tres angulos : depois as de quatro
angulos: em seguida as que nao téem angulos:
posteriormente as de tres bordas: apds estas, as de
quatro. '

Depois trace essas formas na pedra, ¢ os alumnos
que venham apontal-as como acima.,

Subsequentemente desenhem  os  alumnos essas
formas, cada um na sua ardosia.

Seaundo ass0 — Figoras ou {irmas planas,— Pegando em varios
quadrados e quadrilongos da Caiza de figuras paré
licdes de coisas, ou em pedacos de papelio recortados
4 semelhanca dessas figuras, diga o mestre aos alumnos;
que as hordas on contornos dessas figuras se designam
por outro nome; que se chamam lados, e lados haves,
mos de dizer, quandoalludirmos a essas hordas, orlas;
heiras, ou margens. (O professor preferird o nome
mais familiar as creancas. )

Levantando o quadrado, perguntard o professors:
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Quantos cantos tem este 2 « Quatro. » Quantos lados?
« Quatro. »

Alcando o quadrilongo, inquirird: Que numero de
cantos ha nesta figura ¢ « Quatro. »

E que numero de lados? « Quatro. »

Esta quantos cantos tem ? (Mostrando um circulo)
« Nenhum. »

Agora apontarei cada uma destas figuras no Mappa
do figuras. Quantos lados fem esta ? « Quatro. »

Quantos, esta? « Quatro. »

Esta, quantos ? « Tres. »

Quantos cantos tem ella? « Tres. »

E nesta quantos cantos ha? « Quatro. »

(uiras. — Tirando da Caixa de figuras um qua-
drado, pergunte o professor : De quantos
lados consta esta figura? « De quatro. »

Observae-lhe os lados, e dizei-me qual
dos quatro é o maior? « So todos eguaes. »

Muito bem : os lados sio eguaes. Attentae-me agora

nesta, Quantos lados tem? « Quatro. »

Todos estes lados sio eguaes? « Nio; dois sdo mais

tompridos que os outros dois. »

Erguendo dois quadrados, pergunte o mestre: Os

lados de amhos estes sao eguaes em cada figura? « Sdo.»

Que especie de cantos sio os desta figura ? « Cantos

Bquadrias, »

Que numero de cantos contém esta figura ?
‘Quatro. » '
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Ides agora saber o nome desta figura de quatro cantos
em esquadro e quatro lados egunaes: é um quadrado.
Que nome dareis a uma figura de quatro cantos rectos,
ou esquadriados, e quatro lados eguaes ? « Quadrado.»

Apontae-me um quadrado no Mappa das figuras.
Apontae-me um quadrado na pedra.

Que figura é a deste pedago de papel ? « Um qua-
drado. »

Que figura & a deste pedaco de madeira? « Un
quadrado. »

Que figura é a desta bolacha ? « Um quadrado. »

Porque lhe chamaes quadrado? « Por ter quatro
cantos rectos, ou esquadrias, e quatro lados eguaes.»

Quairilngo.— Empunhando um quadrilongo, per-
gunte o mestre: Quantos cantos
encerra esta figura? « Quatro. »

Quantos lados tem ? « Quatro.»

0s quatro lados sio eguaes? « Nao; dois sdo mais
compridos que os outros dois. » -

Esta figura tem quatro esquadrias, dois lados mais
longos eguaes entre si e dois curtos eguaes um a0
outro. Chamar-lhe-emos quadrilongo. Como chama-
remos a esta figura? « Quadrilongo. » Quadrilongo,
isto ¢, quadro alongado, quadro longo.

Quando, logo, daremos a uma figura o nome de q_lla'
drilongo ? « Quando tiver quatro cantos em esquaﬂl’i&
¢ dois lados eguaes mais longos que os outros 10k
tambem eguaes entre si. »
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Apontae-me quadrilongos no Mappa das figuras.

Apontae-me quadrilongos na pedra.

Que forma tem este livro? « A de um quadrilongo. »

Porque dizeis que este livro ¢ quadrilongo?
« Porque fem quatro cantos em esquadria e dois lados
eguaes mais longos que os outros dois, tambem eguaes
entre si. »

Tereeiro passo.— Figuras plings.— Tenho sobre a mesa di-
versos pedacos de papel, cartdes em forma de qua-
drados, quadrilongos e outras figuras. Alguns dos
quadrados e quadrilongos sdo grandes; alguns dos
quadrados e quadrilongos sio pequenos. Aqui védes
tambem cordéis compridos e curfos. Aqui esti uma
tira de papel longa e estreita. Eis ao lado outra tira,
longa, mas mais larga que a primeira. Poderemos dizer
que um corddo ¢ longo e largo?

Os corddes, fios, ou linhas, s6 se medem pelo
comprimento. Mas, em desejando saber o tamanho
de quadrados, quadrilongos e outras figuras seme-
lhantes, havemos de medir-lhes o comprimento e a
largura. Estas medidas chamam-se dimensaes.

Figurss plings.— Os objectos rasos, sem relevo, que
medimos em duas direccoes, como os quadrados, os
quadrilongos e os triangulos, denominam-se figuras
Planas. Plano quer dizer liso, egual. Figuras planas
880, portanto, figuras lisas, equaes, isto é, sem sali-
ncia, ou aspereza. Toma-se-lhes o tamanho, me-



102 LICOES DE COISAS

dindo-lhes duas dimensdes: comprimenio e lar-
qura.

Quantas medidas tomareis, para achar o tamanho
a uma das vossas pedras?

Quantas dimensdes para achar a extensdo de um
fio ?

Quantas, para conhecer o tamanho ao quadrilongo
desta mesa ?

Quantas dimensoes téem as figuras planas ? Quantas
dimensoes tem uma linha? '




LICOES PARA DESENVOLVER AS IDEAS DE
TRIANGULOS

CONSELHOS AO MESTRE

Nio se devem encetar as ligoes acerca de triangulos, emquanto
o5 alumnos se nio tiverem familiarizade com as figuras planas,
e as nio puderem discernir instantaneamente pelo numero de
¢anfos ¢ lados, nem antes que hajam aprendido a denominagio
do guadrado, do guadrilongo, bem como as das varias especies
de angulos, recto, obtuso, agudo.

As primeiras ligdes a respeito de triangulos hdo de consi-
deral-os em globo como uma classe de figuras de tres cantos,
sem discriminagiio dos generos em que se elles dividem. Em-
preguem-se varias ligoes no estudo commum desta classe de
figuras, antes de cntrar no segundo passo, e dirigir-se a
attengiio para as varias formas e designacoes e cada especie de
triangulos,

Na escola elementar se omittird o terceiro passo dos trian-
gulos, Ou, pelo menos, nao se abalance a elle o professor, sc os
alumnoes jd se nao acharem familiarizades com as demais ligoes
de formas. Os nomes singulares que designam os triangulos
nio estio bem ao nivel seniio dos alumnos de mais edade, nas
escolas mais adeantadas.

Primeiro passo.— Trianguls,— Que denominacio damos aos
cantos de uma figura? « Angulos. »
LBt 9
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Erguendo um triangulo, pergunte o professor:
Quantos angulos tem esta figura? « Tres. »

Quantos lados? « Tres. »

Sabereis agora o nome dessas figuras de tres lados
e tres angulos. Chamam-se {ri-angulos. Tri signi-
fica tres, e a palavra tri-angulos significa tres angulos.
A’s figuras de tres angulos, pois, se applica o nome de
triangulos. Qualo nome desta figura de tres ladose
tres angulos ? « Triangulo. »

Apontae-me triangulos no Mappa das figuras.
Apontae-me agora triangulos na pedra.

De quantas linhas se faz um triangulo ? « De fres. »

Que representa cada linha? « Um lado. »

Porque daes a esta figura o nome de triangulo?
« Porque fem tres angulos. »

Sezondo pesso.— Triangalo eguilaters.— Como chamaes a esta
figura, que tenho namao? « Triangulo. »

Observae os lados deste triangulo: que
vos_acode a seu respeito? « Sio todos

eguaes. »

E’ entdio um triangulo de lados eguaes.

Apresentando successivamente aos discipulos trian-
gulos de diversas férmas, pergunteomestre: Este é
de lados eguaes? «Sim.» E'delados eguaes este?
'« Nio. »

Dou-vos agora o nome desta figura, nome que quer
dizer : de lados equaes. Esse nome & equilatero. Equi
significa egual, e laero, lado. Daqui o dizermos equi=
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latero, quando queremos exprimir o gue {em os lados
equaes. E’difficil esta palavra. Sevos embaraca repe-
til-a, dizei, por ora: triangulo de lados eguaes.

Apontae-me agora, no mappa, triangulos equilateros.
Agora, indicae-m’os na pedra.

Porque chamaes eguilateros a estes triangulos?
« Porque os seus tres lados sdo eguaes. »

Desenhe cada um de vés na sua pedra triangulos
equilateros.

Quantos angulos agudos tem o triangulo equilatero ?

Trizmenlo retngnlo— Aqui estd outro triangulo: sdo
eguaes os seus lados? « Ndo. »
(Quantos angulos agudos contém? «Dois.»
Que nome daes ao terceiro angulo 2 « An-
gulo recto.»

UEl.  E’, pois, um triangulo, que encerra um
angulo recto. Chamamos-lhe por isso triangulo re-
ctangulo .

Como denominaremos os triangulos, que encerram
um angulo recto ? « Triangulos rect-angulos. »

Mostrae-me triangulos rect-angulos no Mappa das
linhas. Mostrac-m’os agora na pedra. De quantas
linhas consta cada triangulo?

Teroéiro passo.— Triangulo istseeles— Aqui estd outro trian-
gulo. Sera elle egual aalgum dos outros dois?
Que especie de angulos tem este? « Angulos
agudos. »

Que me podereis dizer acerca dos seus lados ?
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«Tem dois lados compridos eguaes entre si e um
curto.»

Este triangulo chama-se por um nome embaracado,
que talvez ndo possaes ter na cabeca. Escreverei
esse nome na pedra, e vereis quio estranho parece:
isdsceles. Pronuncia-se ¢-sos-ce-les.

Apontae-me friangulos isosceles no Mappa das
figuras e no quadro preto. Desenhae tambem nas vossas
pedras esta especie de triangulos.

Nio lideis muito por vos lembrardes do nome deste
triangulo. Pouco importa que nio aprendaesa palayra
isosceles, antes de terdes edade sufficiente para estudar
geometria nas escolas de grau mais adeantado.

Triangalo obtesangulo.— Aqui tendes um triangulo com
dois angulos agudos e um angulo
obtuso. Dois dos seus lados sio
eguaes. Chama-se triangulo oblus-
-angulo .

Trignzalo ecaleno.— Ora, vede mais um triangulo de dois
angulos agudos e um obtuso,
mas que ndo tem dois angulos
eguaes nem lado algum egual aos
outros. O outro triangulo de wn
angulo obluso, como podeis verificar, tem dois lados
eguaes; ao passo que este tem todos os lados dese
guaes e deseguaes lodos os angulos.

Vede agora est'outro triangulo, que contém tres
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angulos agudos deseguaes e tres lados deseguaes.
Tanto este triangulo, como o que antes delle obser-
vastes, téem o nome de triangulos esca-
lenos. A palavra escaleno quer dizer
torto, manco, desegual. Os triangulos
desta especie tém lados deseguaes.

Quando chamaremos equilatero a um triangulo ?

Quando chamaremos reclangulo a um triangulo?

Quando daremos a um iriangulo o nome de trian-
gulo Zsdsceles ?

Quando applicaremos a um triangulo o nome de tri-
augulo obtusangulo ?

Quando designaremos um triangulo pelo nome de
triangulo escaleno 2

Quantas especies de triangulos me podereis desenhar
las vossas pedras ?




LICOES PARA DESENVOLVER AS IDEAS DE FIGURAS
QUADRILATERAS

PRIMEIRO PASSO.— QUADRADO ; QUADRILONGO ;: RHOMBEO,

Quadrado & qudrilongd,— Tenho aqui varias figuras de
_ quatro lados. J& aprendestes os nomes de
algumas, e, & medida que eu as for levan-
tando, m'os haveis de dizer. Mas, seeu
levantar alguma, que nio conhecaes, escusa

fallardes.

Que nome tem esta figura ? « Quadrado.» Esta?
«Quadrado.» Esta? « Quadrilongo.» Est'outra ? « Qua-
drado.» Eesta?... Esta agora? « Quadrilongo.» Esta?
« Quadrilongo.» E esta?...

Quantos cantos ha neste quadrado ¢ « Quatro.»

Que outro nome haveis de dar a estes cantos?
« Angulos.»

Quantos angulos tem, pois, este quadrado ? « Quatro
angulos.»

De que especie sio os angulos
| do quadrado ? « Angulos rectos.»
Quantos angulos rectos tem
elle? « Quatro angulos rectos.»
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Quantos angulos tem o quadrilongo? <« Quatro
angulos.»

Quantos angulos rectos tem elle? « Quatro angulos
rectos,» ;

Dissestes-me tambem que o quadrado contém quatro
angulos rectos. Ora, em que consiste a differenca
enire o quadrado e o quadrilongo? « O quadrado tem
quatro lados, todos eguaes; emquanto o quadrilongo
tem dois lados mais longos eguaes entre si e dois
curtos eguaes um ao outro.»

Muito bem. Assim estaes vendo que wm quadrado
tem quatro lados eguaes e quatro angulos reclos, e
que wm quadrilongo tem dois lados longos eguaes,
dois curtos eguaes e quatro angulos rectos.

Escreverei na pedra estas definicoes de quadrado e
quadrilongo, e haveis de ler-m’as.

Agora pego de uma destas figuras, sem que a ve-
jaes, descrevo-a, ou_defino-a ; e haveis de acertar-me
0 seu nome.

Tenho na mao uma figura de quatro lados eguaes e
quatro angulos rectos. Que figura é? «Um quadrado.»

Escondo agora outra de quatro angulos rectos e
quatro lados eguaes. Qual serd? «Um quadrado.»

Tenho agora uma figura de quatro angulos rectos,
dois lados longos eguaes e dois curtos eguaes. Seu
nome ? « Quadrilongo.»

Tenho aqui uma figura de quatro angulos rectos,
dois Jados curtos e outros dois da mesma extensio que
Gstes. Que figura vem a ser? « Um quadrado.»
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Dizei-me agora nomes de objectos, que tenhaes visto
eguaes em figura ao quadrado, e os irei escrevendo
na pedra.

Coisas de forma quadrada:

Bolachas de soda.

A porta do fogdo.

Alguns livros.

Retalhos de papel.

Algumas janellas.

Agora escreverei os nomes dos ohjectos de figura
quadrilonga, que vos lembrardes de ter encontrado.

Objecios quadrilongos :

Ardosias. Os lados do fogdo.
Livros. O topo da meza.
Portas. A pedra.

Vidros. As paredes do quarto.

Porque dizeis quadrilongos esses ohjectos ¢ « Por
terem quatro angulos rectos, dois lados compridos
eguaes e dois lados curtos eguaes.»

Porque affirmaes que esta bolacha ¢ quadrada?
« Porque tem quatro lados eguaes e quatro angulos
rectos.»

AO PROFESSOR

Abranja o primeiro passo um, dois, ou tres exercicios, €ons
forme aconselhar a edade e o aproveitamento dos alumnos.
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Riomio.— Tenho aqui diversas figuras, que desejo
observeis, dizendo-me a semelhanca
que houver enire ellas. Levantando
um quadrado e um rhombo, pergunte
entdo o professor: Sdo eguaes estas
figuras ? Quantos lados tem esta? « Quatro.»

Esta quantos lados tem ? « Quatro.»

Entio ambas téem o mesmo numero de lados. Sao do
mesmo comprimento os quatro lados do quadrado ?
« Sdo.»

Todos os lados dest’outra figura siio do mesn |
comprimento. Vou medil-os com o lado do quadrado.
Que observaes agora? « Todos os lados sdo eguaes.»

830 do mesmo tamanho que os do quadrado ? « Sao.»

Ambas estas figuras téem, portanto, o mesmo
numero de lados, e todos os lados de ambas sao do
mesmo comprimento. Logo, porque dizeis que estas
duas figuras sio deseguaes? «Porque os seus an-

gulos nao sio eguaes.»

Muito bem. Que especie de angulos tem o qua-
drado? « Angulos rectos.»

De que especie sio os angulos desta figura 2 « Dois
dos seus angulos siio agudos, e dois obtusos. »

Ides ouvir agora 0 nome proprio desta figura de qua=
tro lados eguaes, dois angulosagndos e dois obtusos : &
um 7hombo. Vou escrever o nomena pedra: soletrae-o.

Dizei 0 nome de cada figura, ao passo que eu as
for levantando uma a uma. « Quadrado ; rhombo ;
quadrilongo ; rhomho ; quadrilongo ; quadrado. »
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Apontem-me um quadrado na caixinha de figuras.
Aponte-me o alumno immediato um quadrilongo ; um
rhombo, o0 seguinte alumno.

Nomeae-me agora ohjectos, que tenhaes visto com
a figura deste rhombo ; e irei lancando na pedra os
nomes, que disserdes.

Objectos em forma de rhombo :

Bolos.

Torroes de assucar candi.

Pedacos de papel.

Pastilhas.

Vidracas.

Desenhae agora nas vossas pedras rhombos, qua-
drados e quadrilongos. Por quantas linhas se repre-
senta um rhombo ? Com quantas linhas se traca cada
uma destas figuras ?

SEGUNDO PASS0,— RHOMBOIDE

Predisponha o mesfre varios pedacos de papel, pa-
pelio, ete., em férma de rhombos e rhomboides.
Levante-os um a um, mostrando aos discipulos, @
pergunte : Sio eguaes os cantos destas figuras? :

Quantos angulos tem cada uma?

Quantos angulos obtusos tem cada uma?

Todos os lados sdo eguaes ¢ « Nao ; uma tem dois
lados compridos ¢ dois curfos. »
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Rhomioide — Esta figura & wmn tanto semelhante ao
rhombo, e d’ahi vem o chamar-se
rhomboide : oide corresponde a
wim lanto semelhante. Ja vedes
queella s6 differe do rhombo no comprimento de dois
lados.

Indicae-me um rhomboide na caixinha de figuras.

Defini, ou descrevei um rhomboide. « O rhomboi-
de tem dois lados longos eguaes, dois lados curtos
eguaes, dois angulos agudos e dois angulos obtusos.»

TERCEIRO PASS0.— TRAPEZIO ; TRAPEZOIDE.

Eis aqui figuras de duas formas. Podeis-me dizer
quantos angulos tem cada uma ? « Quatro angulos. »

Quantos lados tem cada uma ? « Quatro lados. »

De que especie sio os angulos desta figura? (Mos-
trando um trapezio). « Um angulo é agudo, dois
angulos sdo obtusos e um recto. »

Tem lados parallelos ¢ « Nio. »

Trapeg.— Toda figura de quatro lados e quatro an-
gulos, sem lados parallelos, chama-
se trapesio. Que nome daes a esta

> figura? « Trapezio. »
Apontae-me um trapezio na caixinha de figuras.

Quando chamaes trapezio a uma figura de quatro

lados ? « Quando nao tem lados parallelos. »
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Trapeside. — Aqui estd outra figura de quatro lados.
Que me podereis dizer acerca dos seus
lados ? « Dois dos seus lados sdo paral-

== lelos. »

Toda figura de quatro lados, dos quaes sé dois
forem parallelos, ¢ um trapezoide. Trapezoide quer
dizer que tem semelhanca com o trapezio.

Quantos lados parallelos tem um trapezoide?

Quantos lados parallelos tem um trapezio ?

Quadrilatero.— Todas as figuras de quatro lados podem=
se chamar quadrilateros. Esta palavra quer dizer:
que temn quatro lados.

Parallelozrammp.— Toda figura de quatro lados, em que
os lados oppostos forem parallelos, pode-se cha-
mar parallelogrammmo. Portanto, quadrados, qua-
drilongos, rhombos e rhomboides, todos podem-se
designar por parallelogramimos.

CONSELHOS AO MESTRE

O ferceira passo concernente aos quadrilateros podera ser
posposto, até que se hajam vencido os Zerceiros passes das
otitras secgoes do titulo da Firma, excepto o ferceiro passe dos
{riangudos.

Tambem se poderd omittir de todo naescola elementat, 0
ensinal-o, ou pretermittil-o, dependerd do aproveitamento €
edade des alumnos,
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MULTILATERAS

PRIMEIRO PASS0.— PENTAGONO ; HEXAGONO

Tendo tirado pentigonos e hexdgonos da caixinha de
figuras, e hem assim pedacos de papelio e papel dessa
mesma forma, mande o mestre contar pelos discipulos
08 cantos e lados de cada figura, que for erguendo.
Colloque entdo em um grupo as de cinco lados, e as de
seis noutro grupo.

Rl — Quantos angulos tem esta figura? « Cinco
angulos. »

Quantos lados? « Cinco lados. »

Toda figura plana de cinco angulos e
cinco lados chama-se pentdgono. Penia
significa cinco, ¢ gono quer dizerangulo. A palayra
pentdgono diz, portanto : o que lem cinco angulos.
Chama-ge pentdgono a figura plana de cinco angulos.

Quantos lados tem o pentiagono ? Quanios angulos?
Que nome daes a uma figura plana de cinco angulos?

A figura de cinco lados eguaes ¢ um pentigono
reqular,
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Hexdgmo.— Quantos lados tem esta figura? « Seis. »

Quantos angulos? « Seis. »

0 nome desta figura é heawdgono. Quan-
tos angulos tem ella ? « Seis. »

Que parte desta palavra quer dizer an-
gulo? « A ultima parte— gono.»

Entdo que cuidaes que significard hexa? « Seis. »

Muito bem. Desta sorte a palavra headgono quer
dizer : o que tem seis angulos. E’, portanto, um nome
apropriado a esta figura.

Quantos lados tem um hexigono ? Quantos angulos?
Como chamaremos a uma figura plana de seis lados?

SEGUNDO PASSO.—HEPTAGONO ; 0CTOGONO ; ENNEAGONO:
DECAGONO,

Heptigono,— J& sabemos como se denominam as figuras
de cinco angulos e as de seis. Tenho agora
na miao outra figura; contae-lhe o numero
deangulos. « Um, dois, tres, quatro, cineo,

seis, sete. »

E’, pois, uma figura de sele angulos: tem o nome
de hepldgono. Podeis agora indicar-me que parte dest
palavra quer dizer sele? Escrevel-s-hei na pedra.
« Hepta, » Muito bem.
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(ligong,— Aqui estd outra figura. Contae-lhe os
angulos. « Um, dois, tres, quatro, cinco,
seis, sete, oito. »

Tem, portanto, oifo angulos esta figura.
O seu nome é octdgono. Podereis dizer-me
agora que quer dizer octo? « Oito. »

Um octégono ¢, pois, uma figura plana de oito
angulos.

Que quer dizer gono ?

Enmeigon,— Contae-me os angulos desta figura. « Um,
dois, tres, quatro, cinco, seis, sete, oito,
nove. »

Tem nove angulos, pois. Chama-se enned-
gono. Que significa entdo ennea ? « Nove.»

Logo, ennedgono é uma figura plana de nove
angulos. Se os nove lados forem eguaes, seri um
ennedgono reqular.

Doy, — Contae os angulos desta figura. « Um,
dois, tres, quatro, cinco, seis, sete, oito,
nove, déz. »

Tem déz angulos, echama-se deedgono.

Logo, deca significa déz. Decdgono &
foda figura plana de déz angulos.

Apontae-me agora, no mappa das figuras e na pedra,
cada uma destas, & maneira que eu as for nomeando.
Dec{lﬁ'ﬁﬂo, pentigono, octogono, hexigono, ennei-
gono, etc.
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Polygong.— Mostre o professor um pedaco de papel
recortado em muitos angulos, e pergunte &s creancs
Ha poucos, ou muitos angulos aqui? Poucos, ou muitos
lados? E’ uma figura de muitos angulos esta. Pdde,
logo, denominar-se polygono. Poly significa muitos.

Podemos chamar polygonos todas figuras de m;
de quatro angulos. O polygono cujos lados forem todos:
ggpuaes, ¢ um polygono regular. :

CONSELHOS AO MESTRE

Nfio se dé principio a estas lighes acerca das figuras
grande numero de lados, emquanto os alumnos nfo estiver
senhores dos ferceiros passos das precedentes secgoes relati
4 forma, excepto os ferceiros passos cencernentes a friang
e guadrilateres, nem antes de se terem aprendido os grime
e segundos fassos da malor parte das secgbes que agoxa se v
seguir no ensino das formas ou figuras. )

A mais importante fdrma do polygono € o Jexdgono. Al
de ser a geralmente adoptada para varias applicagoes inds
triaes, convem notar qué sio configurades assim os alv
das colmeias, Maravilha ¢ como nesta forma se combinam
maior espage e resistencia com o menor dispendio de cérit
construcgio dos cortigos. Seria impossivel engenhar para
cellulas mais adaptada forma do que aquella em que a prop
Divindade industria os enxames. §

Mostrae a mais perfeita mancira de reunir Aevd gonos, emp
gando os dez Aevdgonosinfos da caixinha de figuras 'g.l__
tricas,

i
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LICOES PARA DESENVOLVER AS IDEAS DE FORMAS
CIRCULARES

PRIMEIRO PASS0O.— CIRCULO ; SEMI-CIRCULO s ANEL.

Para esta licio cumpre que se aperceba o mestre de
varias moedas, botdes chatos, cireulos e semicirculos da
caixinha de figuras, circulos e semiciveulos cortados
em papelio ou papel, um triangulo, um quadrado e
um quadrilongo. Mostrando o quadrado, pergunte:
Quantos cantos ha nesta figura? « Quatro » Quantos,
nest'outra 2 « Tres, »

Quantos nesta ? « Nao tem cantos. »

Levantando o quadrado, inquira o mestre : Que
especie de linhas representam as hordas desta figura?
«Linhas rectas. »

Nesta figura quantas linhas rectas se juntam?
« Tres. »

Quantas no quadrado? « Quatro linhas rectas. »

Quantas tem o quadrilongo? « Quatro rectas. »

(ealo.— Quantas linhas descreve a orla desta figura?
<« Uma s6. »

De que forma é esta orla? « Curva. »
. Da linha que orla, ou contorna uma
i figura diz-se 4s vezes que ella limita essa
figura, isto ¢, determina até onde essa figura vae,
L: .e. 10
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chega, ou se estende. As paredes desta sala deferminam
até onde a sala se estende, e, pois, a Limitam.

Quantas linhas limitam este triangulo ? « Tres. »

Quantas limitam este quadrado? « Quatro. »

Qual a figura das linhas que limitam o triangulo,
o quadrado e o quadrilongo? «Todas s3o linhas
rectas.»

A linha que lmita esta figura, que forma tem?
« Curva.»

Quantas linhas limitam esfa figura? « Uma s6.»

Dareis a esta figura o nome de circulo. Que nome
tem esta figura? « Circulo. »

Apresentando varios objectos de aspecto circular,
pergunte o mestre : Qual a figura deste? « Circulo.»
A deste? ... E a deste? « Circulo. »

Que forma tem esta moeda? « A de um circulo.»

De que forma sao as tampas do fogao? «De cir-
culos.»

O circulo tem uma orla foda egualmente curva.

(irenlar.— A's vezes acontece encontrardes um objecio
quasi tao redondo como o circulo, mas de forma nio
tao perfeita. A essa forma podereis chamar eireular.

Mas este nome propriamente se dd A forma dos
objectos de configuracio perfeitamenie egual & 0
circulo. Se vos perguntassem, por exemplo, que forms.
tem estas moedas, como responderieis ¢ « Circular.»

Apontae um circulo no mappa dos figuras.

Com este cordel, que ora tenho na mio, vl

.
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mostrar-vos o meio de desenhar um circulo na
pedra.

Como vedes, ponho o dedo no cordel, e fixo-o com
firmeza de encontro & pedra ; com a outra mao seguro
0 extremo opposto do cordel e um pedaco de giz;
movo 0 giz, preso a esta extremidade, por sobre a’pedra
de redor da primeira, descrevendo uma curva, cujas
duas pontas se confundam.

Faco agora um signal que marque o logar,
onde fixei com o dedo o extremo immovel do
cordel., S

(eatro.— Esse signal serd um ponto, e esse ponto ¢ o
meio do circulo. Chama-se a este logar
centro. Se medissemos a distancia do centro
a quaesquer pontos da linha que limita a
figura, achariamos sempre, em fodas as

direcgdes, a mesma extensio,

Supponde que um menino amarrasse a uma estaca
uma corda, sem apertal-a, de modo que o né girasse
em torno do moirdo, e, agarrando a outra ponta da
corda andasse de redor do poste, estirando-a até onde
elly aleancasse. Que figura teria a linha descripta pelos
Seus passos ? « Circular. »

Numa classe pouco numerosa podeis chamar dois
alumnos, e fazer tracar por elles um cireulo no soalho,
mandando  collocar-se um menino no centro, com
uma corda segura & mao, emquanto o outro, levando
4tado ao oxtremo oppostoda corda um pedago de giz,
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descreva com elle um risco no chiio, & medida que
for rodando em torno do centro.

Tomae agora o cordel, e desenhae circulos cada
qual na sua pedra, marcando em cada um o ponto
indicativo do centro.

Essas -exemplificaghes praticas attraem muito as
creancas, e fixam-lhes na intelligencia o aprendido.
Cumpre que ellas, até onde for compativel com a
ordem, tenham sempre o seun papel activo : sejam
actores nas suas proprias licoes ; conlribuam para
ellas.

Dae-me agora nomes de ohjectos, que conhegaes, de
forma circular.

Semi-cirguls.— Agora pego em um dos circulos de

assim em suas partes eguaes. Como chamarieis
a cada uma dessas partes? « Meio circulo.»

papel, e corto-o meio pelo meio, dividindo-0

-

Muito bem ; mas vou communicar-vos outronome,

que quer dizer meio circulo : ¢ semi-circulo.
Semi significa meio, metade ; de sorte que semi="

cireulo & o mesmo que... « Meio circulo. » o

Aqui temos entre estas figuras uma metade dB"
circulo. Como lhe chamareis? « Semi-circulo. »

Apontae-me agora, no mappa das figuras, um semi=’
circulo.

Ja vistes no céo alguma coisa desta configuragio?
«Sim; alua. » |'

Si tivesseis um pastelﬁo, ou empada, circular, d&
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que modo lhe poderieis tirar um semi-circulo ¢ « Cor-
tando-o em duas partes eguaes. »

Cada uma dessas partés que quantidade seria da
empada ? « Metade. »

Altl.— Eis um circuloa que se cortou circularmente
0 meio. Que nome lhe darieis? « Anel.»

\  Que especie de linha limita por fora o
y anel 2 « Uma curva. »

Que especie de linha limita por dentroo
anel? « Uma curva. » « Um circulo.»

-Logo, quantos circulos ha num anel? « Dois. »

Reparae nesteanel, ¢ dizei-me seambas estas curvas
tem a mesma extensio. « Nao ; uma ¢ mais curta
que a outra, »

Como estao estas linhas? « Uma por fora da outra.»

Que objectos tendes visto desta forma? Anéis de
dedo ; aneis de cadeia argolas ; arcos. »

SEGUNDO PASSO.=—— CRESCENTE ; ELLIPSE: OVAL.

Para o ensino deste passo escolha o professor, na
caixinha de figuras, o crescente, a oval, a ellipse,
cireulos, ¢ reuna tambem figuras desses varios generos,
Cortadas em papel.
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Creseente.—~ Como se chama esta figura? « Girculo. »
E esta 2 « Semi-circulo. »
Considerae agora nesta figura, e dizei-me
em que se differenca do semi-circulo. « Em ter
duas bordas curvas, quando o semi-circulo fem

uma curva e uma recta. »

A esta forma denominae crescente. Vou escrever-
vos na pedra esta palavra, afim de que vejaes como
se compoe. Que palavra é esta ? « Crescente. »

Que coisas tendes visto desta forma? « A lua.
Palas de boné. Embaladeiras de bergos. Talhadas de
maci. »

Ellige. — E’ circulo esta figura ? « Nio ; porque é mais
longa num sentido que n’outro. »
Tem cantos ? « Niao.»
Tem topos ? « Sim ; tem dois topos. »
A’s figuras deste genero chamamos

ellipses .

Solettrae a palavra, emquanto a escrevo na pedra.
Que nome tem esta figura ¢ « Ellipse. »

Ji vistes alguma coisa desta forma ? « Sim. Mol

duras de quadros. Espelhos. Pratos travessos de

mesa. »

A essa forma se applica ainda outra expressio:
elliptica. Quer dizer esta palavra : que lem a forma:

de ellipse. A'svezestambem se lhe di o nomede

oval.
Indicae-me no mappa esta figura.
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Dfil.— Eis outra figura limitada por uma curva.
Sera um circulo? « Nio : porque é mais
longa num sentido que n’outro. »

Por que nome designamos a outra

figura fechada por uma curva, e mais
longa do que larga ? « Pelo de ellipse. »

Aqui tendes outra especie deellipse, mas que cos-
tuma ter nome distincto.

Os dois topos, as duas extremidades desta figura
500 eguaes ? « Ndo ; uma é mais larga do que a outra.»

Ja vistes alguma vez coisa, que se parega com esta
figura? « Ovos. »

Muito hem ; a sua face semelha a figura de um
ovo. D’ahi o darmos-lhe a denominaciio de oval. Oval
¢, pois, 0 nome desta figura plana.

Que coisas tendes visto com esta forma ? « Folhas
de arvores. Conchas de colhéres. »

Tenhona maio uwma figura plana, cujo limite é uma
linha curva por egual em toda a suaextensio. Que
figura &2 « Um circulo. »

Tenho agora uma figura plana, limitada por uma
turva e uma recta. Qual ha de ser 2 « Um semicirculo. »

Agora tenho uma figura limitada por uma curva
com dois topos eguaes. Que vem a ser ? « Uma el-
lipse, » ‘

Tenho uma figura plana, limitada por uma linha
turva, com um topo largo e um estreito. Que é?
«Uma oval. »
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TERCEIRO PASSO.— CIRCUMFERENCIA { ARCO |
DIAMETRO.

Para os exercicios deste passo ponha o mestre
deante de si anéis, circulos, cylindros, espheras e
outros objectos de anilogas formas.

Circamferensia. — Aqui tenho figuras e objectos redondos
como win anel, redondos como wum circulo,
O redondos como um eylindro e redondos como
wma bola. Pego agora desta corda, e vou
medir-lhes a éxtensdo dos contornos. Chamamos cir=
cumferencia a exlensdo que limita wm objecto. Que
vou eu, pois, medir? «Circumferencias».

Como se chama a linha curva que limita o cirenlo?
« A sua circumferencia » . ‘

Apontae-me, no mappa e na pedra, circumferencias
de circulos. Onde esti a circumferencia deste anel?
desta macga? desta chicara? deste chapéu? deste
botao? etc,

Ar0.— Vou desenhar na pedra um cireulo, e apagar-
ey lhe depois uma parte da circumferencia. A
( y parte da cireumferencia que ficou, denomina=

0

\ Jse areo. Que nome tem wma porgao da ecir-

5 o

cumnferencia do circulo? « Arco».
Apontae-me um arco na pedra; no mappa.

|
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Tenho na mao um anel de papel. Se cortassemos
parte delle, poderiamos chamar a»co o pedaco restanie ;
porque seria uma parte da circumferencia do anel.

AO PROFESSOR

Cumpre escrever na pedra,le fazel-as solettrar pelos alumnos,
durante o exercicio correspondente a cada uma, as palavras
clrcumferencia, arco e diametro,

Diametry . — Descrevo na pedra um circulo; marco-lhe
um ponto no centro: tomo esta régoa, e
disponho-a atrayez do circulo, de maneira

/’f que passe pelo centro, deixando-o visivel.

~ Nlesta direccao; correndo exactamente por
sobre o centro, puxo uwma recta, cujos extremos
toquem a circumferencia nos dois pontos oppostos.

Se eu medir esta linha, ella me determinara a extensao

do circulo tomada atraves do centro. A esta linha

‘chama-se diametro. Que recta & a que marca a

extensdo do circulo passando-lthe pelo centro?

<0 diametro ».

Apontae-me o diametro de um circulo no mappa e
na pedra. Que quer dizer diametro? «A linha que
mede a extensio do cireulo, passando-lhe pelo centro ».

Onde comeca a linha, que se chama diametro 2
«Comeca na cirenmferencia »,

Onde acaba? «Acaba tambem na ecircumferencia,
(o lado opposto ».
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Atravez de que ponto passa? « Do centro ».

Como se chama a extensio, que coniorna um
circulo?

Como chamaes a extensdo, que contorna uma hola?

Como denominarieis a linha, que marca a extensio
em torno de uma chaminé?

Que nome darieis & linha, que marca a extensdo
interior de uma laranja, passando-lhe pelo centro?

Que nome recebe qualquer porcio da circumfe-
rencia?

Que linha é mais longa: a circumferencia, ou o
diametro de um circulo?

QUARTO PASSO.=—RAIO: QUADRANTE; SECTOR.

Vou descrever na pedra alguns circulos, e collocar
um ponto no centro de cada um. Tiro agora uma
recta do centro de um desses circulos & circumferen=
cia. Ista recta chama-se o2aio do circulo.

Rtio.— Vou desenhar agora duas linhas atravez do

-,

outro circulo, que lhe passem pelo centro,

@ formem angulo recto uma com a outra.

Ora, cada uma destas linhas do centrod

circumferencia tem tambem o nome de raio
do cireulo. Raio, portanto, & metade do diametro
do circulo.
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(mirme. — Este segundo circulo, bem védes, estd

dividido em quatro partes eguaes. Como

% chamamos & quarta parte de uma maca?
« Um quarto ».

No circulo essas partes chamam-se quadranites.
Quadrante quer dizer uwm quarto, ou uma quarta
parte, de um circulo. O quadrante que parte é do
circulo? « Uma quarta parte.» « Um quarto ».

Se tivesséis um pedaco de torta em férma de qua-
drante, que por¢io terieis da torta? « Um quarto ».
« A quarta parte della ».

lir.— Desenho agora tres linhas rectas cortando
0 diametro do oufro circulo. Agora, estas novas
divistes do circulo serdo ainda tamanhas quanto o
quadrante ? « Nao ».
Pois cada uma destas pequenas partes do circulo
- chama-se um sector.
Que preferirieis, da mesma torta: wm pedago em
firma de quadrante, ou outro em forma de sector ?

CONSELHOS AO MESTRE

Nas escolas elementares cumpre saltar o guarte passe das
figuras circulares, toda a vez que os alumnos ndo estiverem
tducados pelo tirocinio dos outros passos para entender facil-

- Mente os vocabulos empregados aqui.

Todas estas ligoes acerca das figuras circulares e varias partes
do circulo hito de ser cabalmente exemplificadas por objectos,
imagens de papel, desenhos na pedra etc.



LICOES PARA DESENVOLVER AS IDEAS DE
SUPERFICIE E FACES

PRIMEIRO PASSO.—SUPERFICIES PLANAS E CURVAS

Pegando no giz, e escrevendo na pedra, diga o
mestre : Ora estou escrevendo; sabereis dizer-me
onde estou escrevendo eu? « Na pedra .»

Estou escrevendo dentro na pedra ? « Ndo ; por fora
della. »

Em que parte da vossa pedra tracaes figuras? « Por
fora della. »

Que tenho eu na mao? « Uma maci. » .

Que parte da maci vedes? « A casca. »

Em que parte da maci estia casca? « Por fora.»

Quando seguraes uma laranja, que parte della to=
caes ? « A casca, a parte de fora. » |;

O lado de fora chama-se o exterior de uma coisa.

Superfisie— Vou ensinar-vos agora outra palavea,
que signifique o lado de fira. a parte de fora. 0
ealerior : éa palavea superficie . Escrevo na superficie
da pedra : vos caminhaes pela superficie do chao. En
que parte das vossas pedras escreveis algavismos ¢ « Nb ||
superficie . »
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Em que parte da vidraca esta esvoacando a mosca ?

Quando os meninos patinam, em que parte do gélo
andam ?

Uma taboa que boia n’agua, em que parfe da agua
esta?

Superfisie plana.— As superficies sem altibaixos, sem
asperezas, sem curvas, as superficies lisas, taes qual
a das nossas pedras, a desta mesa, ou a do soalho,
chamam-se superficies planas.

Que especie de superficie tem o quadro preto ? « Uma
superficie plana. »

Que especie de superficie ¢ a da parede da salla?
« Uma superficie plana. »

Dizei-me outros ohjectos, que tenham superficies
planas. « As capas dos livros: o fecto; a vidraca; o
soalho ; o espelho. »

Suerfisie curya.— Cotejae  agora a superfleie desta
péla e a superficie destasarddsia. Dizei-me que diffe-
renca notaes nas furmas destas superficies. « A ardosia
tem uma superficie plana ; a hola, uma superficie cur-
¥a, » :

Como chamaes & superficie de uma maca? « Uma
superficie curva. »

Que nome dareis & superficie que nos rodéa o cha-
péu?. « Superficie curva. »

Agora nomeae-me coisas, que tenham superficies
curvas. « Baldes; chicaras; laranjas; chaminés;
bm‘ﬁﬂ.»



132 LICOES DE COISAS

As superficies tambem se chamam faces.

Podeis mencionar-me algum objecto, que tenha

duas faces planas e uma face curva? « Um tambor;
um barril. »

Quesuperficie tem um tijolo? Que superficie tem

uma metade de maci?

SEGUNDO PASSO.— FACES DE SOLIDOS

Dissestes-me outro dia que um tijolo tem uma su-
perficie plana. Agora dizei-me: um tijolo tem mais
de um exterior? « Nio. »

Bem. Supponde um tijolo deposto no chao. Nio

poderiamos fallar na superficie de cima e na superficie
de baixo do tijolo ?
Procurarei tirar-vos desse embaraco. Esta laranja
quantas superficies tem ? « Uma so. »
Quantas tem esta bola ¢ « Uma s6. »
- Eis aqui uma pedra de faces quadradas. Quantas
superficies tem ? .
Bem. Contae-1he os lados. « Um : dois ; tres ; quatro;

cineo; seis. » Ora, pois : a parte de fora, ou exterior,

desta pedra ¢ dividida em seis lados, cada um.dos
quaes tem o nome de face. A reuniio das faces con-

stitue a superficie. i

Dizei-me agora em quantas faces se divide a super-

ficie de um tijolo. « Em seis faces, »



£

SUPERFICIE E FACES 133

E fodas as faces juntas compdem a superficie.
Quantas faces tem um piu de sabfio? Quantas faces
tem uma caixinha de cha ?

Quantas faces tem este lapis 2 Quantas faces tem
uma bola de bilhar ?

TERCEIRO PASS0O.— SUPERFICIES.

Tendes aprendido ja o nome de duas especies de
superficies. Como se denominam ellas ? « Superficies
planas e superficies curvas. »

Reparae no lado de dentro, ou interior, do vidro
de meu relogio, e dizei-me a sua forma. « E’ curva,
mas ndo como o lado de fora. »

Ji percebeis, portanto, que as superficies curvas
ndo sio todas curvas do mesmo modo, no mesmo sen-
tido. Podeis carecer &s vezes de dizer em que sentido,
ou de que modo é curva uma superficie ; e, para que
sejaes capazes de fazel-o promptamente, dar-vos-hei
05 nomes das duas especies de superficies curvas.

Suerfcie convers— Quando  uma superficie ¢ curva
como uma bola por fora, ou como o exterior deste

vidro, chama-se superficie convexa.

Superfcie conci— Quando uma  superficie é curva
€omo este vidro de relogio por dentro, ou como o lado
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de deniro, o interior de uma casca de laranja, di-se- |
lIhe o nome de superficie concava. -
Que especie de superficie curva é a de uma bola?
Que especie de superficie curva tem por deniro o
fundo de uma caldeira de ferro 2
Que especie de superficie curva tem por dentro uma
concha de sopa ? |
Que especie de superficie curva tem por dentro
a concha de numa colhér ? B

Esta mesma concha de colhér que especie de super=
ficie tem por fora ? |
Quando um espelho faz parecer muito grande o 1_}
vosso rosto, a .‘:ilt[lel‘ﬁl:‘il_? desse espelho & concava.
Se o espelho mostra muito pequeno o vosso rosto, a ‘
superficie desse espelho ¢ convexa.



LICOES PARA DESENVOLVER AS IDEAS DE FIGURAS
SOLIDAS.— ESPHERA, HEMISPHERIO, ESPHEROIDE.

PRIMEIRO PASSO.— FORMA DAS BOLAS

Papa o exercicio deste passo prepare o mestre bolas
de madeira, borracha, chumbo, bilhar e uma laranja.

Bilz.— Aqui estd um pedaco de madeira. Que forma
tem ? « Redonda. »

Podeis dizer redonda como wma lola.
De que forma ¢ esta borracha? « Redonda
como uma bola, »

De que forma é este pedaco de chumbo? « Redoudo
como uma bola. »

De que forma ¢ esta moedinha ? « Redonda como um
circulo, »

Nomeae-me ohjectos, que sejam redondos como
bolas.,

« Bolas de bilhar ; laranjas ; uvas; groselhas; balas.»

SEGUNDO PASS0.— ESPHERA ; HEMISPHERIO.

Dizeis que a forma da laranja é& « redonda coino
uma bola. »
)7 o
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Espierd.— Vou fornecer-vos um termo, que significa
redondo como wma bola: & esphera. Se
vos pergunto pela forma de uma laranja,
podeis responder : Uma esphera. De que
forma é esta hola de borracha ?

« De uma esphera. »

De que forma é esta hola de bilhar?

Espherico.— Ha outra palavra, que 4s vezes se costuma
empregar em logar da palavra esphera : & espherico, e
significa ; o que tem a fdrmade esphera. Logo, podeis
dizer que a uva é espherica ; que o gloho & espherico.

Reparae nesta esphera, e dizei-me quantas super-
ficies tem. « S6 uma superficie. »

De que forma é esta superficie? « E' uma superficie
curva. »

De que modo é curva esta superficie? « Egualmente
curva em todas as suas partes. »

Esphera é, pois, wna figura solida, limitada por
wima superficie egualimente curva em todos oS Seus
ponios.

Hemispherio.— Se eu cortasse uma esphera em duas
o Dartes eguaes, como chamarieis a cada uma
dessas partes? « Metade de uma esphera. »
Muito hem. De uma esphera quantas metades
de esphera posso fazer? « So duas. »
Vou ensinar-yos agora o nome, com que se designa
amelade da esphera: & hemispherio. Hemi significa
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meto, melade. Hemispherio, pois, quer dizer : meia
esphera, ou meia bola. Metade de uma laranja que
forma tem? « A de um hemispherio. »

De uma laranja quantos hemispherios posso fazer ?
« Dois. » Quantas faces tem um hemispherio ? « Duas
faces. »

De que forma sdo as faces do hemispherio? « Uma
¢ plana ; a outra, curva. »

Logo, o hemispherio tem wina face plana eircular
e wma face curva.

De quantos hemispherios se ha de compor uma es-
phera ? :

Solilsg.— Para esclarecer a idéa de solidos, juncie o
professor varios objectos: por exemplo: um cubo,
um prisma, um quadrilongo, um rhomboide, um qua-
drado, livros grandes e pequenos, grossos alguns
destes e outros finos, uma folha de papel e um corddo.

Supponde que eu queria estender o corddo tanto
(uanto preciso para atravessar a sala de lado a lado.
Teria, nesse caso, que medir a largura do corddo,
para saber se seria, ou nao, sufficiente? « Nio; me-
diria o comprimento. »

Poderei verificar se o cordao é tao longo quanto
necessito, medindo-lhe sé uma dimens@o, o sen com-
primento? « Sim.»

Imaginae que eu quizesse averiguar a quantidade
de papel, ou panno, preciso para cobrir esta mesa. De
que modo lhe saberia o tamanho? Medindo sémente o
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comprimento da mesa? « Nido; havieis de medir-lhe
tambem a largura. »

Cada medida que se toma a um ohjecto, chama-se
uma dzimensdo. Quantas dimensoes, pois, devo medir,
para determinar o tamanho 4 superficie desta mesa?
« Duas dimensoes. »

Quantas dimensoes tomarei, para achar o tamanho
da vossa pedra? « Duas. »

Qual nome daes as formas, que téem duas dimensoes,
como o quadrilongo, a ardosia, etc.? « Figuras
planas. »

Aqui tendes livros grandes e pequenos. Alguns sio
longos, largos e delgados, ou finos ; alguns sao curfos,
estreitos e finos. Enfre varios do mesmo tamanho uns
sd0 finos, ou delgados ;' outros, grossos, oun esplssos.
Como hei de conhecer o maior de todos estes livros ?
« Medindo-o0s. »

Quantas dimensoes hei de medir? « Tres; o com-
primento ; a largura ; a grossura. »

Como acharei o tamanho de uma caixa? « Medin-
do-lhe o comprimento, a largura e a grossura. »

Pegando num cubo: Como determinarei o tamanho
disto? « Medindo-lhe tres dimensoes. »

Todo objecto de fres dimensdes — comprimento,
largura e grossura, ou espessura — tem o nome de
solido. Ora, como chamarei a uma bengala, a uma
vara ? « Um solido, »

Como chamarei a um tijolo ¢ « Um solido. »
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TERCEIRO PASSO.— ESPHEROIDES E OVOIDES

A’s vezes deparamos objectos, que nao sdo de todo em
todo eguaes em forma i esphera, mas apenas appro-
ximadamente redondos como uma hola. A esses,
di-se-lhes o nome de espheroides

Espheroife— Um limdo, um pecego, uma melancia
510 espheroides. De que férma
) ¢ uma ameixa ? « De um esphe-
roide.» Uma uva? « Algumas

uvas sio espheras : outras sio
Espher,

lispheroide ;
achatado es pht}l’ﬂ id es. » alongado

Ha espheroides longos, como o limdo ; outros sio
achatados, comoa cehola, ou o nabo branco. O esphe-
roidelongo tem o nome de espheroide alongado. O
outro chama-se espheroide achatado.

Owide.— Que objectos ji vistes com a forma deste

solido ? « Ovos. » ’
Muito bem. Esta figura recebeu o nome

de ovoide ; porque ovoide quer dizer em

férina do ovo. Oval é uma figura rasa, ou plana,

cujo contorno assemelha-se ao de um ovo. Ovoide &

uma figura solida com a forma, ou semelhanca de ovo,
Ji vistes fructos desta forma ?




LICOES PARA DESENVOLVER AS IDEAS DE
CYLINDRO E CONE

PRIMEIRO PASS0.— CYLINDRO

Para exemplificar as formas de cylindro e cone,
preparem=se varios objectos, que tenham essa confi-
guracio, ealém desses uma esphera.

Que tenho eu na mio esquerda? « Uma bola. »

De que lados & ella redonda ? « Por todos os lados. »

Em quantos sentidos ¢ redondo o objecto que tenho
na mio direita ? « Em dois. »

Em guantos sentidos posso rolar esta bola? « Em
todos os sentidos. »

Em quantos sentidos rolard est’outro objecto ¢ Ex-
perimentemos na mesa. « Em dois sentidos. »

De que forma é este objecto? « Redondo. »

C7linig.— Mas redondo como a hola? «Nio; é
redondo e comprido. »

Podeis-me dizer maisalguma coisa a seu respeito?
« Tem os extremos planos e circulares. »

Que me podereis dizer quanto & superficie que o
rodéa 2 « I’ uma superficie curva. »
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Nomeae-me alguma coisa, que se pareca com este
objecto. « Uma chaminé ; uma régoa rolica ; um la-
pis. »

Chama-se a isto eylindro. A figura de qualquer
ohjecto, que se assemelhe a este, & Jgual a um cy-
lindro.

Ja vistes, crescendo no campo ou na mafia, colsas
que, em algumas de suas partes, offerecam esta forma ?
< Sim : arvores ; pés de trigo; avéa ; cannas de
assucar ; bambus. »

Dos extremos deste cylindro qual o maior? « Ambos
$40 do mesmo tamanho." »

SEGUNDO PASS0.— CYLINDRO: CONE.

Collocae na mesa uma esphera, um cylindro, um
cone ¢ um cubo, ¢ mandae rolal-os cada um de per
si pelos alumnos. Qual destes solidos rola melhor?
« A esphera. »

C7lindo.— Supponde que desejasseis rolar um objecto
por sobre o soalho. Que forma preferirieis : a
de um cubo, ou a de um cylindro? < A forma
de um eylindro. »

Agora me descrevereis um eylindro?
0 eylindro termina em duas superficies eguaes,
planas e circulares, e lem por lados wma superficie
curva,.
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Dizei-me que ohjectos haveis visto com a forma
de um cylindro. « Lapis: chaminés : canos de espin-
garda: velas: rolos de assucar candi: cabos de
vassoira: canetas ; pés de cadeiras. »

Usa-se is vezes a palavra eylindrico, a qual quer
dizer : em forma, ou i semelhanca de um cylindro.
Diz-se que a chaminé é cylindrica; que o lapis é
eylindrico.

Cone.— Quero que atfenteis neste objecto, e me digaes
se ¢ semelhante a esphera, ou semelhaute
ao cylindro. « Nem 4 esphera, nem ao
cylindro. »

teparae-lhe no fundo: depois, num
extremo do cylindro. Que me podereis dizer delles?
« Ambos sio circulares, »

Os lados deste ohjecto sdo eguaes aos de um ey=
Iyndro? « Nio; oslados deste acabam de wma parte
em ponta. » y

Podeis dizer que a sua superficie termina numd
ewlremidade em ponia. Fsta figura chama-se cone.

Ja vistes o fructo ou semente do pinheiro ¢ Bem. .i
Podeis dizer-me que nome tem esse fructo ? « Cone. »

A qual destes objectos, se assemelha elle mais?_{éﬂ
Ao cylindro, ou ao oufro? « Ao outro objecto. » Ed

Se, portanto, a figura deste objecto semelha 0
cone o pinheiro, que nome lThe conyiri ? '

« O de cone. » i

Sim; todos os objectos, que, redondos como o cyliﬂ-‘-‘][
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dro num extremo, ferminarem no outro em ponta,
diz-se que téem a forma de cone.

B —O fundo do cone, ou a parte em que eclle
assenta, denomina-se base. A parte em que qualquer
objecto assenta, ou descanca, chama-se a sua base.

Puz o eylindro em pé sobre um dos seus extremos.
Qual é agora a base deste eylindro? « O extremo em
que elle assenta. »

Assento agora o eylindro com o outro extremo na
mesa. (Qual fica entio sendo a sua base? « O extremo
ém que agora assenta. »

Qual ¢ a base de um objecto? « A parte em que

elle assenta. »

Vértis,— © topo do cone chama-se o seu wérlice.
Veértice quer dizer o topo, ou o ponto mais alto. Aqui
esth wm solido de quatro lados, que terminam
ém ponta no topo. Que nome tem esta ponta?
&« Virtice. »

Vou agora escrever na pedra uma definicio de
tone, que haveis de repetir.

Cone é wm solido de base plana circular e wma
Superficie curve, que se afina regularmente, fin-
dando no alto em ponia.

TERCEIRO PASSO.— CONICO: CONOIDE

- (0.~ vez de dizer em forma ou de forma de
eone, podemo-nos servir da palavra comico. a qual
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significa : 0 que tem a figura, ow conformacdio de 1'
cone. '

Gt — Quando a superficie de um solido conico ndo
se afina regularmente até o vértice, di-se-

Ihe o nome de conoide. A superficie do cone
afina-s¢ em linhas rectas; a superficie do.
conoide afina-se em linhas curvas. !
O conoide & proximamente semelhante ao cone, |‘
como se pode verificar na estampa. ‘s
Que objectos desta forma tendes visto ? ,

« Um monte de feno; uma bala Minié; alg'nns
cimos; a ponta de alguns ovos; ananazes; abacaxis;
cacios ; algumas bagas. » '



LICOES PARA DESENVOLVER AS IDEAS DE CUBD E
FORMAS CUBICAS

PRIMEIRO PASSO.— CUBO

Aqui védes, na mesa, uma figura solida. Que forma
tem cada um dos lados, que estaes vendo? « Quadrada »

(ib.— Vou levantal-o, para que me conteis os lados,
& medida que eu lhes for tocando. « Um,
dois, tres, quatro, cinco, seis ».

Quanios lados tem ? « Seis. »

Que figura é a de cada lado? «Qua-

drada ».

0 nome desta figura solida é cubo. Quantos lados
- tem, pois, 0 cubo? Que outro nome podeis empregar
tmvez de lado? « Face ».
- Bntdo quantas faces tem um cubo? « Seis. »

As faces do cubo que figura téem 2 « De quadrado. »
« Quadrada. »
- S0 Iguaes todas as faces do cubo? « Sim ».

Cubo ¢ wm solido de seis faces quadradas equaes.

Vou escrevor isto na pedra, afim de que o nio
SSquecaes,
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SEGUNDO PASS0.— FORMAS OUBICAS

Quantas faces tem um cubo? « Seis faces. »
Que forma tem cada uma dessas faces? « A deum
quadrado. » ;

« Torrdes de assucar; pedacos de bolo ; ca-ixinh?_s.; r
chd ; varias oufras caixas: pedacos de sabio.»
Quando chamaes cubo a um solido? « Quando (o3
por faces seis quadrados eguaes.»
Como de um péu de sabiio farieis um cubo? «Cok
tando-lhe parte, de modo que ficasse com seis fat8
quadradas, eguaes entre si ». '
Dos lados do cubo qual é a sua base?
Quantas bases pode ter um cubo ?

CONSELHOS AO MESTRI
Pode o mestre exemplificar mais a figura do cubo, ti

caixinha de [guras os prismas triangulares ¢ quadrados,
como o cubo de pollegada, e mostrando como s€ po
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E;‘;pqsswel talhar cuhos. Purque ERGUeUH
¢o cortadoa um prisma triangular ndo pode
rma de um cubo? r ¢ J %
figura representa a forma de um pedago
apeldo, capaz de debrar-se compondo um |
‘As linhas ponteadas indicam o logar das  —
- Mostrar as creangas a maneira de cortar, e dobrar
o de papel, ou papeldo, seria para ellas a um tempo
A0 e ensino, fornecendo, de mais a mais, recursos de
 recreio e instrucgdo para durante o tempo de estada




LICOES PARA DESENVOLVER A IDEA DE PRISMAS
PRIMEIRO PASSO,— PRISMAS

Antes de comecar estas licoes, ha de prover-se0
mestre, servindo-se da Caixinha de Figuras, de un
cubo, um prisma quadrangular, um triangularenm
hexagonal, além de outros objectos, uns de e'.\:trﬁm@
eguaes e lados deseguaes, outros de deseguaes ex=
tremos. Colloquem-se todos esses objectos numa mesd, |
em frente do professor, ou numa caixa,em prox
midade conveniente. |

Levantando o cubo, pergunte o professor : Que fi
gura ¢ esta? « Um cubo. » §

Pezando em um prisma quadrado, diga: Esta figure
é egual i do cubo? « Nio; os lados nao sdo
quadrados. » I

Que forma téem os seus lados? « QQuadrilonga.*

Que figura & a dos seus extremos? « Quadrada;*

Erguendo um prisma triangular, inquira 0 pre-
fessor: Que forma téem os lados desta ﬁgulﬂ?‘:’
« Quadrilonga. » ¥
E os seus extremos que forma téem? « Trian

gular. »
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Algando um solido quadrilongo de lados deseguaes,
' dlga Que forma téem os lados desta? « Quadri-
longa. »
Reparae agora nestes lados quadrilongos. Serdo
* todos do mesmo tamanho ? « Nio. »
Observae agora os lados deste, cujos extremos sio
. triangulares, Sao todos do mesmo tamanho? « Sdo. »
Que me podereis dizer quanto aos lados deste solido,
| tujos extremos . sdo quadrados? « Esses lados sio
| Bguaes, »
‘Quantos destes objectos téem lados eguaes ? « Dois. »
Vou dar-vos agora o nome dos solidos que téem
lados quadrilongos eguaes e extremos eguaes. Cha-
‘mam-se prismas. Se os lados nfio sio eguaes, ji nio se
hamam prismas essas figuras. Que nome daremos
08 solidos, que téem ewtremos eguaes e lados qua-
drilongos equaes? « Prismas. »

PIismi triangalar — Quantos lados quadrilongos tem
= este prisma? « Tres. »

Que figura formam os seus extremos ? « Trian-
gulos. »

i Se os extremos sdo triangulares, quantos
lados tem elle? « Tres. »

“Entiio podemos designal-ocomo um prisma de tres
uadOS. Di-se-lhe, porém, um nome proprio, que
l Significa prisma de tres lados: esse nome ¢ prisma

‘Mﬂgufar Chama-se prisma triangular, por serem
‘"ﬂﬂgulos 0s seus extremos.

L :
o

|-

| oy
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Prisma quadrangular,— Quantos lados quadrilongos _t&ln*“”
este prisma? « Quatro. » '
Que figura formam os seus extremos? « Qua-
drados. »
Se os extremos s3o quadrados, os lados

quantos sii0 2 « Quatro lados. »

Podemos, pois, chamal-o prisma. de quatro lados.
Mas di-se-lhe um nome proprio. Vejamos. Se os seus
extremos sao quadrados, quantos angulos tem cada ll'
um desses extremos ? « Quatro. » Todas as figuras de
quatro lados téem quatro angules ? « Sim. » Orfy "
d’ahi veio chamarmos quadrangulares & 63328 fign-
ras : quadiangular quer dizer: o que lem qualro "
angulos. Bem : COIO chamamos a0 prisma cujos 6=
iremos sio (riangulares? « Prisinas triangularess .|'|
Como havemos de denominar entio 08 prismas cujos |
extremos forem quadrangulares ? < Prismas quie

drangulares.»
SEGUNDO PASS0.— PRISMAS

Empunhando um prisma triangular, de modo (ué
os alumnos nio lhe descubram a forma, diz o mestrés
« Tenho na mao wma figura solida de 1res lados
quadrilongos eguaes e dois ealremos eguaes trione
gulares. Que figura 4? « Um prisma griangular. » =

Agora tenho wma figura solida de quatro ladoss
quadrilongos eguaes e dois ewtremos quadrados
eguaes. Que figura &2 « Um prisma quadvangulal‘-""_"f
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Collocando nas mios de um alumno um prisma
triangular, pergunte ‘o mestre: Dizei-me como se
chama este solido, e porque se chama assim. « E' um
prisma triangular: porque tem tres lados quadri-
longos eguaes e dois extremos triangulares eguaes. »

Pondo nas maos de outro alumno um prisma de
quatro lados, pergunte o nome do solido e a razao desse
nome. « E’ um prisma quadrangular: porque tem
quatro lados quadrilongos eguaes e dois exiremos
quadrados eguaes. »

Prisma pexazonal. — Quantos lados tem este solido?

== ¢« Seis. »

' Qual a forma de cada lado ? « Quadrilonga.»

Os extremos sio eguaes? « Sio. »

Os lados quadrilongos sdo eguaes? « Sdo. »
Que nome daremos, pois, a este solido ? « Prisma. »
Que figura formam os extremos deste prisma?

« De seis lados. »

Como devemos, portanto, chamar a este prisma?
« Prisma de seis lados.»

Muito bem. As figuras de seis lados eguaes téem um
nome proprio. Sabereis dizer-m’o? «Hexdgono.»
Entfo denominamos a este solido prisina hexagonal.
Porque o denominamos prisma hexagonal ? « Porque
tem seis lados quadrilongos eguaes e dois extremos
hexagonaes eguaes.»

Quantas especies de prismas podereis indicar-me?
« Tres. »

L. c. 12
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Quaes sdo ? « O prisma trlangular o quadrangular;
0 hexagonal.»

Porque chamaes a um delles prisma triangular?
«Porque tem tres lados eguaes quadrilongos e extremos
triangulares eguaes.»

Porque chamaes hexagonal a outro? « Porque tem
seis lados eguaes quadrilongos e extremos eguaes
hexagonaes. »

Se um solido tiver extremos eguaes e cinco lados
quadrilongos eguaes, que nome lhe imporeis ? «Prisma
de cinco lados.»

Imaginae um solido de oito lados eguaes quadri-
longos e extremos eguaes. Como o denominareis?
« Prisma de oito lados.»

Vistes alguma vezum prisma de vidro ? Quantos
lados tem ?

CONSELHOS AO MESTRE

As figuras que aqui se seguem, representam o modo de
recortar o papeldo, parao dobrar em forma de prisma triangular
e quadrangular.

Muito maior interesse dard o mestre a estas ligGes, se ensinar
avs alumnosa mancira de cortar papel, ou papeldo, em forma






LICOES PARA DESENVOLVER A IDEA DE PYRAMIDES

PRIMEIRO PASS0.— FIGURA DAS PYRAMIDES

Antes de dar principio as licdes de pyramides,
prepare o mestre prismas, cubos, um cone, pyramides
triaugulares e quadrangulares, para exemplificar.

Tomando um prisma quadrangular, pergunte o
professor : Quantos lados tem este solido? « Quatro.»

Que forma ¢ a dos seus lados ? « Quadrilonga.»

Levantando uma pyramide quadrangular, per-
gunte: Quantos lados offerece este solido? « Quatro.»

E que forma apresentam estes lados? « De trian-
gulos.»

Erguendo uma pyramide triangular, pergunte 0
mestre : Quantos lados tem este solido ? « Tres.»

Qual a forma dos seus lados ? « Triangular.»

Collocando na mesa, em posicio vertical, o prisma
quadrangular, a pyramide quadrangular, a pyramide

triangular e um cone, inguira o mestre: Que nome
damos & parte destes objectos que Ihes serve de assento?
« Base.»
Que forma tem a base da pyramide? « Quadrada.»
Que forma tem a base do cone? « Circular.»
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Que forma téem as bases dos outros objectos? « Qua-
drada, a de um ; triangular, a do outro.»

Muito bem. Observae agora o topo destes solidos.
Serd egual em todos?

« Nio ; o topo do prisma é quadrado ; os topos das
outras figuras sio pontudos.»

Quantos destes solidos téem lados triangulares, que
se yio juntar em ponta noalto? « Dois. »

Agora ides saber como se chamam os solidos cujos
lados, triangulares, encontram-se em ponta noalto.
Pyramides éo seu nome. « Pyramide é o solido de
uma so base e lados triangulares que seencontram
10 alto em ponla.»

SEGUNDO PASSO.—PYRAMIDES

Pyramides trigngulars. — Quantos lados tem este solido?
« Tres. »

Qual a forma desses lados? « Trian-
gular. »

Qual nome daes ao solido, que tem
triangulos por lados, juntando-os em ponta no alto?
«Pyramide. »

Tendo esta pyramide s tres lados, que denominacio
haveis de dar-lhe ? « Pyramide triangular. »

Porque chamaes triangular a esta pyramide ? « Por-
que tem s6 tres lados triangulares. »
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Podeis dizer que a qualificamos de pyramide trian-
gular, por ser iriangular a sua base.

Pyramide quadrangular.— Quantos so os lados deste solido ?
« Quatru. »

Que nome tem o solido de lados trian-
gulares reunidos em ponta no alto?
« Pyramide. »

A base desta que forma tem? « Quadrada. » Sendo
quadrada a base desta pyramide, que nome lhe cabera ?
« Pyramide quadrangular. »

Porque lhe chamaes pyramide quadrangular? « Por-
que é quadrangular asua base, e os seus lados encon-
tram-se em ponta no alto. »

Supponde que tivessemos um solido, com uma base e
cinco lados eguaes triangulares embicando em pontano
alto. Como o denominariamos ? « Pyramide de cinco
lados. »

Tenho na m3o um solido de base triangular e tres
lados triangulares eguaes acabando em ponta no
topo. Que nome ¢ o seu? « Pyramide friangular. »

Tenho na mio um solido de base quadrada e quatro
lados triangulares, que terminam no alto em ponta.
Que nome lhe daes? « Pyramide quadrangular. »

CONSELHOS AO MESTRE

Mais attrahentes tornard o mestre as ligoes de pyramides,
fallando aos alumnos nas pyramides do Egypto. Se ainda
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ndo estiverem a par da situagdo do Egypto, é apontar-lh’a no
mappa do globo.

Diga, por exemplo, 4s creangas que, ao longo das margens do-
Nilo, no decurso de setenta leguas, se descobrem grande numero
de pyramidcs, construidas de pedra e tijolo, A maior dellas tem
perto de oifocentos pés guadrados, e cobre um espago de mais de
doze geiras, estando o seu vértice a guatrocentos e ottenta pés de
altura,

A base dessa pyramide cobriria quasi o espago da decima
quarta 4 decima oitava rua, entre a quinta e sexta avenidas, em

_Nova York ; e o seu topo subiria dusentos pés acima do campa-
nario de Trinity Church. (Esta claro que o mestre brazileiro, ou
portuguez, buscard outro termo de comparagao, facil de encon-
trar, em qualquer das cidades do seu respectivo paiz.)

Diz-se que se empregaram mil obreiros e vinte annos para as
edificar. Essas pyramides foram erigidas, vae ji por muitos mil
annos, como tumulos monumentaes, pelos reis do Egypto.



LICOES PARA INDICAR O SYSTEMA DE DESCRIPCAO
DAS COISAS PELA SUA FORMA

Familiarizados os meninos com a maior parte das
formas que vimos de expor nas licdes precedentes,

releva habitual-os a applicarem praticamente as nocdes

adquiridas, descrevendo fdrmas de objectos. Esses
exercicios servirao de recapitular as licoes de forma,
e tornal-as mais prestadias aos alumnos, para depois
que deixarem a escola, e se forem entregar s lidas
ordinarias da vida.

Importa ndo desluzir da mente que, no correr destas
ligoes, o alvo do professor ndo ha-de ser ensinar as
creancas a referirem tudo o que acerca desses objectos
se lhes offereca aos olhos : os nomes das suas partes, a
clr, a materia de que se compdem, su1 serventia, efc.
Nio ; nessas ligoes tudo o que dos alumnos se reque-
rerd, ¢ que ewprimam simplesmente a forma de
objectos familiares.

As ligdes seguintes téem por fim suggerir ao mestre
4 boa direcciio nesta classe de exercicios.

A V0 — A wassoira commum é triangular, sendo
oseu cabo de forma cylindrica. De ordinario o cabo
afina ligeiramente para a ponta.

kil



DESCRIPCOES DE OBJECTOS 159

0 dfigte.— O alfinete commum tem cabeca um tanto
semelhante a um espheroide achatado, o corpo cylin-
drico, direito, e a ponta conica.

ANBi.— Uma arddsia tem duas superficies quadri-
longas planas, molduradas num caixilho quadrilongo,
de cantos ora arredondados, ora em esquadro.

A IM.— A mesa apresenta no alto uma superficie
plana quadrilonga, de lados e cabeceiras estreitas e
oblongas, sobre quatro pés eylindricos, ou quadran-
gulares.

Afd & mes.— Uma faca de mesa tem a folha es-
treita, oblonga, o extremo arredondado e o cabo de
faces ordinariamente quadrilongas.

(0llr.— Tem a colhér uma concha oval concava,
cabo estreito, achatado, que se alarga para a parte
Opposta & concha. A’s vezes a parte opposta 4 concha
¢ de forma quadrilonga. O cabo de ordinario é curvo
na extremidade.

0 o-gig. — O esfregador com que se apaga 0
iz da pedra, é quadrilongo. Alguns téem cabo curvo
as costas. A face é forrada de l1a.

0 eodtglor.— O contador é quadrilongo, e tem varios
arames parallelos, que se estendem atravez delle de
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lado a lado. Nos arames estdo enfiadas bolas corredias,
de varias cores. Tem um cabo fixo no centro de um
dos lados mais longos, ou um pé, que assenta no chio.

Caleid.— A cadeira tem quatro pés curvos, cylin-
dricos, diversas travessas eylindricas, um assento de
forma que se approxima & quadrada, mas com um
lado curvo e cantos s vezes arredondados. O encosto
¢ de forma quadrilonga, com os lados e topo curvos,
ligeiramente obliquo para traz.

Um foedo de lenha.— Um fogdo de lenha tem a super-
ficie de cima, a do fundo e a dos lados quadrilongas;
as cabeceiras quasi quadradas. O brazeiro é oval e a
portinhola quadrada. Assenta em quatro pés curvos.
A chaminé é um cylindro ouco.

A oanea de estamho.— A caneca de estanho tem uma
base plana circular e um corpo em férma de cylindro
ouco. Offerace do lado uma aza curva.

A 1oda d¢ wago.— A »oda de wagon é circular, tendo
por centro um corpo tirante & forma de barril, de onde
irradiam para a orla circular os raios, de figura um
tanto cylindrica. Um anél, circulo ou arco de ferro,
forma a circumferencia.



DA COR

IMPORTANCIA DA EDUCAGAO DA VISTA

Os olhos sd0 os mais importantes orgiios dos nossos
sentidos. Sao as janellas da alma, por onde advém
a cada um todas as nocoes de cores, forma, tamanho,
posicdo, escripta e innumeras qualidades dos objectos.

De todos os nossos sentidos a vista é o que mais se
avisinha da perfeigdo : as concepcdes das propriedades
das coisas, provindo della, sio mais vividas e com-
pletas do que as idéas dessas mesmas propriedades,
quando chegam ao espirito por via d’'outros sentidos,
Horacio avaliava em seu justo preco este sentido,
quando poetou :

Sons que o ouvido acolheu, de presto se esvaecem;
Mas 6 que o olhar fiel & mente nos conduz,

Cala n’alma impressdes, que raro nos esquecem,
Incutidas alli pelo raiar da luz. !

! Larga e liberrima paraphrase, nesta versiio como no texto
inglez, dos yersos latinos:

Segnius irritant animos demissa per aurem
Quam quee sunt oculis subjecta fidelibus, et
Quee ipse sibi tradit spectator.

De art. peot., v. 180-3
(D0 TRAD.)
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Neste ponderoso facto releva atientarem os prece-
ptores da juventude. Maior atfencdo incumbe-lhes
consagrar ao ensino das propriedades dos objectos me-
diante a vista, e muito menos i instruccio meramente
verbal a respeito dellas pelo ouvido.

A materia vertente —a cOr — pertence essencial-
mente, quanto ao seu ensino, ao sentido da vista. As
nocoes de cdr nunca se adquirirdo por meio unica-
mente de palavras. Aos cégos de nascenca nao ha
descrip¢io capaz de communicar-lhes uma idéa da
cor.

Disse-me uma vez um cego que a sua melhor idéa
do preto viera-lhe de certa observacio, que um dia
ouvira a uma pequenina, irmd sua. Descrevia ella
um objecto negro. A mae, ouvindo-a, advertiu-lhe:
« Teu irmdo nio te péde comprehender ; elle ndo sabe
0 que é preto.» « Nao sabes como é o preto, meu
irmdo ? B’ como a mais escura noite que ji viste.»
Nada mais chio e apropriado para infundir a um
cégo a idéa do preto; e, comtudo, ignorando elle a
differenca entre as trevas e a luz, nenhuma concepgo
definida lhe ficou dessa cor.

Mas, comquanto o conhecimento da cOr seja pre-
cioso nas diversas vocacoes da nossa existencia, além
de que a nitida discriminacio das cdres & uma abun-
dante fonte de prazeres intellectuaes, ainda ém geral
¢ transcurado, nas escolas. este grave assumpto.
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Daltonisme.! — Facto bem notorio é que o poder de
discernir as cores existe entre os individuos em graus
mui differentes. Alguns mal capazes sio de diseri-
minar os matizes carregados da mesma cor ; outros nao
distinguem as cores mais sensivelmente oppostas.
Pessoas ha, que apenas differencam o preto do branco,
affigurando-se-lhes simples gradacdes acinzentadas
fodas as cOres intermediarias a esses dois extremos.
Téem-se apontado muitos casos de individuos que nao
separavam o fructo vermelho da cerejeira e as folhas
verdes da arvoresendo pela diversidade das formas.?

! Na technologia pathologica tem o nome de dyschromatapsia,
parachroniatismo, on achromatopsia. A denominagio vulzar, deque
10 texto me servi cemo traduegio do inglez color-hlindness, pro—
vém-lhe do nome do celebre chimico e physico inglez Dalton
(nascido em 1766 e morto em 1844), o primeiro paciente dessa
enfermidade que deu por ella, e para ella chamou a attenciio da
selencia. Antes ds 1794, epocha em que uma publicaciio desse sabio
relaton o seu proprio caso, nio se acha em escriptor nenhum
mengio desse vieio das funcgdes visuaes. Delle soffreram dois
tontémporaneos famosos de Dalton: Dugald Stewart e Sismondi.
Singularidade notavel dessa doenca é que, em grande numero de
Cas508, se attenua com a luz artificial, substituida & luz solar.

nta-se, por exemplo, de um mercador de pannos, que, para esse

m, e com o0 melhor resultado, tinha accesa a gaz, durante o dia, a
suz loja.,

(Do trad.)

* «No curso que professava no Observatorio. o illustre Arago,
que gostava de allinr a anecdota 4 seiencia, comprazia-se em citar
oexemplo de uma fumilia escoceza, cujos membros tomavam todos
Overmelho por verde. K o espirituoso professor de accrescentar,
& proposito, que, para essa desditosa familin nunce amadureciam
as W‘?as » Larousse: Grand Dictionnaire Univ. du XIX sidcle,
vol, VI, pag. 31,

(Do trad.)
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De certo official da marinha ingleza conta-se que
vestira casaco azul e cal¢des vermelhos, persuadido
de que era tudo de uma so cOr. Cita-se o facto de
um alfaiate, que, destituido da percepcio das cores,
coseu numa vestia de seda preta um pedaco de carme-
sim, e de outro, que poz uma gola de panno vermelho
a um casaco azul.

O dr. Dalton, famigerado chimico, tinha de si para
si como azul a beca vermelha, com que lhe collaram,
em Oxford, o grau de doutor em direito civil. Para ve-
rificar essa excentricidade da sua visdo, alguns amigos
seus trocaram por meias vermelhas as que elle costu-
mava usar. O doutor calcou-as, sem perceber na sua
apparencia nada de notar, e, quando Ihe chamaram a
attencio para ellas, disse que apenas lhe pareciam
encardidas. Uma vez, cahindo-lhe das mdos sobre

a relva um pedaco de lacre encarnado, teve grande

difficuldade em descobril-o.!

Este assumpto, durante os ultimos vinte annos ®, tem:
attrahido a attenciio dos homens de sciencia, effe-

! Dizia elle, no seu escripto Extraordinary Facts relatingtothe =

Vision of Colours:
« Essa parte do especiro que oigo denominar wvermelha, pomeo

mais é, aos mens olhos, do que uma sombra, on ausencia de loz;

em seguida, o alaranjado, o amarello e o verde paracem-me uma

cor, descendo, por uma graducio perfeitamente nniforme, d_&'-
intenso amarello a amarello clavo, » (The Encyclopwdia Bri=

tannios, nineth edit., vol. VII (1878), pag. 784).
(Do trad.)

! Datam de mais temgn 05 estudos especiaes acerca desss

anomalia. O dr. Favre, de Lydo, por exemplo, encetou assiduos

e R —
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ctuando-se muitas ohservacoes, e colligindo-se abun-
dantes factos no tocante a este phenomeno, tao cheio de
confusdo para philosophos e physiologistas. Dest’arte
chegou a se verificar que essa condi¢io visual é muito
mais frequente do que se cuidava. Muitos pacientes
desta enfermidade ignoram a existencia desse vicio das
funcgoes da vista, emquanto erros ou accidentes no
exercicio da sua profissdo Ih'o ndo vém revelar.

Bartholomeu, o esculptor, ndo distingunia uma
cortina carmesim de uma verde. Entretanto, foi como
retratista, que estreiou a sua carreira artistica; e um
dia deu 4s faces de uma cliente, que retratava,
uma tez de verde vivo. Puzera as duas tintas na pa-
lheta, e tomara o verde por vermelho, sem dar pelo
erro, emquanto lh'o ndo mostraram. Todavia, cego
como era a certas differencas de cbr, tinha a mais
delicada percepcio das bellezas da forina.

Teceldes de seda téem-se visto obrigados a abrir mao
do officio, por incapazes de discriminar cores. Certa
Occasiao um artista suisso, chamado a tirar wmn retrato

4 luz de vela, ao preparar as tintas da carnadura,

usou amarello em logar de cor de rosa.
Um machinista inglez arremessou o seu de encontro
A um comboio de carga, onde se puzera o costumado

—

trabalhos sobra o daltonismo em 1854, prolongando-os ainda
Alé 1882 annoem que por essas investigacdes obteve, na Academia
I8 Sciencias de Paris, um dos premics de medicina. V. Revue
Stientifigue, tom. XXIX, pag. 219,

(Dotrad.)
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signal rubro de perigo. As pesquizas do processo, a que
foi submettido, descobriram que era cego 4 distinegio
das cdres, nio discernindo o vermelho do verde.

De quarenta meninos examinados numa escola em
Berlin, cinco averiguou-se que nio discriminavam as
cOres communs. Segundo caleulos fundados em varios
inqueritos, a que se tem procedido na Inglaterra e na
Escocia, verificou-se que um, d’entre quinze individuos,
era de todo incapaz de differencar as cores triviaes;
um, de cincoenta, confundia o vermelho com o verde;
um, de sessenta, o verde com o pardo; um, de qua-
renta e seis, o azul com o verde. .

[ De 1873 a 1875 o dr. Favre, em 1050 empregados
de vias ferreas, que examinou em Franca, descohriu
98 daltonicos ; a saber: 9,33 por 100. Em 1866 o
professor Holmgren, na Suecia, examinando todo o
pessoal da linha de Upsala-Gefle, achou 13 daltonicos
em 270 pessoas.

Circumstancia singular : d'entre esses 270 empré-
gados de estrada de ferro, que diariamente lidavam
com signaes coloridos, nenhum, antes da verificacdo

e o

a que procedeu esse faculfativo, suspeitava a exis- -

tencia desse vicio visual.

Cumpre notar que o sexo feminino é relativamente i

exempto desse defeito, ainda nas familias em que 08
homens padecem de daltonismo. *] '

1 0. N. Roop : Théorie scientifique des couleurs (Paris, 1881 {

Pag. T8—81. I

(Do trad.)
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Parece que, das tres cores primarias, o verinelho
¢ amais difficil de distinguir: ¢, das tres, a cor trans-
viadora. Uns nem a percebem como cdr: porque as-
sume aos seus olhos o aspecto de preto. As mais das
vezes, porém, tomam-na por verde. O amarello ¢
2 edr que menos frequentemente foge a percepcdo.
Poucas pessoas ha, ainda entre as que passam por insen-
siveis & cOr, que ndio apanhem distinctamente o amarello.
Occupa o grau immediato, entre as menos susceptiveis
de enganar, o azul puro, que para alguns ¢ a mais
vivida cor das tres. Entre as cores secundarias é o
verde a mais difficil de reconhecer. De tudo vem a re-
sulfar que o vermelho e o verde sio as duas que os
enfermos dessa cegueira, cognominada daltonismo,
mais commummente ndo separam, ao passo que suc-
cede serem, ao mesmo tempo, as duas preferidas para
signaes em ferroviase barcos.! Altamente importante

! «0 caso mais ordinario costuma ser aqualle, em que é imperfeita
4 percepeao do vermelho. Os dalionicos desta especie nio atinam
com differenca alguma entre o vermelho roseo e o verde azulado.

escobrem, no espectro, apenas duas coves, que denominam ama-
rello e azul. Sob o nome de amarello reunem os espagos occupados
pelo vermelho, alaranjado, amarello e verde. Ao azul e a0 roxo

0, sem erro mui forte, o nome de azul. No meio do spectro jaz,
para elles, uma zona neutra, grisea, que ¢ incolor. Segundo Preyer,
830 zona estd situnda perto da r:\ia%‘. Para o olho normal ella
€ dlzul esverdeada ; para esses é branca. Nio discernem o vermelho
fxiremo do espectro, quando fraco. O mais do espago vermellio
alligura-se-lhes de um verde saturado, mas pouco luminoso ; tendo,
ﬂ_.os seus olhos, o espaco amarello uma edr, a que chamariamos
verde brilhanfe. Quanto ao azul, véem-n'o normalmente. » (Roop
0p. oit., pag. 79.)

D}!stn cegueira em relagio ao vermelho calenld-se que soffrem.
4 Inglaterra, pelo menos, umem dezoito individuos (rooD: Op

I PR Bk o)
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¢, attento este facto, que todos os empregados de
caminhos de ferro ou navegagio sejam submet-
tidos a um rigoroso exame quanto & percepgio
discriminativa das edres. A’ mingua de escrupuloso
cuidado neste ponto, o erro de tomar como signal de
seguranca um aviso de perigo péde causar tremendas
catastrophes.

Desconhece-se até hoje a causa desta especie de
cegueira. As mais esmeradas observagdes ndo téem
logrado por ora desencantar differencga alguma entre 0s
olhos dos que discernem perspicuamente as cores e 0s
dos enfermos dessa cegueira parcial. Bem possivel é
que o que, por emquanto, apparenta ares de uma lesdo
physica, venha a se certificar ndo ser, em muitos casos,
mais que uma consequencia do entorpecimento das fa-

oit., pag. 80) e, em geral, nos paizes onde se teem feito esses
estudos, um em vinte (BErNsTEIN : Les sens, Paris, 1883, pag. %),

Na outra classe de daltonicos os casos sio mais raros. As
pessons desta categoria s6 divisam, no espectro, duas cores, &
ue dio nome de vermelho e azul, Attribuem a maior luminos

wde do espectro ao espago amarello, como acontece i vista nor-
mal ; distinguem facilmente o vermelho do roxo ; mas confundem
o verde com o amarello, o azul com o vermelho. Dois individuos
examinados por Preyer tomavam o amarello por vermelho vivo. 2
(Roop, Op., cit., p. 80.)

Aos olhos do daltonico o espectro nio tem as suas dimensoes
normaes: & mais on menos curto. Das pesquizas do dr. Ri-
card Hilbert, de Konigsherg, dadas a lume nos Archivos
Physiol. Ger. de Pfiiger, Bonn, em 1884, resulta dividirem-s
os daltonicos, & esse respeito, em tres ordens : aquelles pard
c&tllam o espectro & pouco reduzido (rothblinde, cegos ao vermes
1ho) ; o8 que enxergam mui encurtado o espectro (grunblinde
cegos ao verde); emfim, os de espectro mediano, offerecen
combinadas as particularidades que se distribuem pelas duss
classes anteriores, Ver La Natwre, 12° anno (1884), pag. 382
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culdades da visdo, ndo desenvolvidas e dormentes.!
Quem affirmara, pois, que o adestramento especial dos
olhos, desde a puericia, no distinguir as cores, ndo evite
muitos desses vicios?* Certamente as possibilidades
de que assim succeda, e a grande importancia do li-
quidar se essa incapacidade visual existe, ou nao, nos
alumnos, antes de adoptada a carreira permanente de
cada um, imprimem o caracter da mais alta gravidade
a conveniencia de attentar neste assumpto.

Em compensagio desse defeito, os daltonicos _gel-cehem mais
Vivamente que as pessoas de vista normal as differencas e gra-
dagdes de luz.

(Do traductor.)

! No proprio olho normal existe uma zona, os bordos da re-
tina, onde as observagdes de Schelske e Helmholtz demonstraram
ndo existir a percepeio do vermelho, Este facto no dizer de
Bernstein, « nio se péde explicar facilmente, senao admittindo
que a retina, na swa orla, é privada de fibras sensiveis a essa
edr. » (Les sens, pag. 98.) Mas, como essa mesma regido do
campo visual seja perfeitamente sensivel ao azul, a conclusdo vem
dser que as fibras que discernem o azul, sdo insensiveis a0 verme-

0; por outra: que a cada uma dessas cores correspondem
fibras distinctas ; corollario conforme & hypothese de Young e
Helmholtz, segundo a qual #s tres cores fundamentaes sav
correlativas, na retina, tres fibras nervosas differentes, destina-
das a propagar cada qual a impressio de uma cor. Suppde-se
explicado, pois, o daltonismo pela ausencia ou inexcitabilidade
s fibras nervosas correspondentes & cdr de culja sensacio é
rivado o paciente. (Pdde-se ver tambem SuvrLy : Illusions, Lond.,
881, Pag. 37.)

(Do trad.)

_' Tem-sa atiribuido, até certo ponto, & influencia das occupa-
t0es habituaes do sexo feminino, & sua devogio especial a
Uabalhos em que as combinagdes de cdres constituem elemento
8 primeira ordem, ao cultive apurado que d'ahi resulta para essa
faculdude. relativamente descurada no homem, aquasi completa
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Ate que ponto essa notavel differenca na visio das
cores serd remediavel pela educacio cuidadosa dos
olhos, comecada mnos primeiros annos, é 0 que a
experiencia ainda ndo permitte determinar. Sabemos,
porém, que, a poder de cultivo, o ouvido adquire
mais subtileza no perceber e distinguir os sons. D’ahi,
discorrendo por analogia, razao seria inferir que o0s
olhos tambem, & forca de intelligente exercicio, podem
desenvolver grandemente a sua aptidio de discernir as
cores. Emtodo caso, assazgraves e provaveis sio as
bases desta hypothese, para impor attencdo mais séria,
e tornar summamente desejavel que ao ensino das
cOres seabra espaco nos programmas escolares.

immunidade da mulher a esse defeito da visio. Assim, dentre

. 44 alumnos de nm sé estabelecimento, Seebeck encontrou 5 dal
tonicos (do sexo masculino), a0 passo que, em todas as suns
investigagies acerca desse assumpto, apenas se lhe deparod
um ecaso de daltonismo no outro sexo.

A influencia do habito na faculdade perceptiva das cores &
innegavel e accentuadissima. « Um viajante na Atrica cenirals,
diz Topinard, « convivendo por muito tempo com individuos de
cor negra, julga branco um negro menos retinto on de wm mabi
differente dos outros. Stanley, por exemplo, discorrendo sobre
a sua travessia pela Africn, fallon no encontro de hrancos.
Instado, porém, de perguntas minhas, responden-me que erain
como os cophtas do Iigypto. Pelo mesmo motivo, os inglezes
passam por (rigueiros entre 0s escocezes, 10 [usso que nos 08
| temos por alvos. M. d’Abbadie apresentou, uma feifa, & Socles
dade de Anthropologia um abyssinio do mais bello preto, i
na suid terra, nio era havido por tal.» (Dr. PauL TopiNanD: KB
ments  d* Anthropologie {:'f’m‘m}:'.. Paris, 1885, pag. 315.)

(Do trad,)
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AO PROFESSOR

Aluz e as trevas sio os dois extremos, entre os quacs existem
todas as cores. Esses dois extremos representam-se, de um lado,
no brance, do outro no prefo. Luz e escuridade sdo condigdes
oppostas. A’ luz do sol todas as cores se manifestam distinctas ;
todas, nas trevas, se confundem, desapparecende. Ausente a
luz, ndio ha cor. O raio solar contém todas as cores, excepto as
provenientes de combinagao do drance ou prefo com outras.

No arco-iris se descobrem todas as cores encerradas nes raios
solares. Por meio de um prisma de vidro se decompde a luz do
sol nas cores do arco-iris : vermelho, laranja, amarello, verde,
azul, anil !, roxo. Descobriu este facto Isaac Newton. Essas sete
cores chamam-se ¢dres prismaticas. Ellas ministram as verda-
deiras normas a artistas e coloristas, assim como constituem a
chave de toda a sciencia das cores e do colorido.

Ao descobrimento, devido a Newton, de que a luz do sol é
susceptivel de desaggregar-se em sete cores, seguiu-se mais tarde
achar-se que quatro dessas cores — o alaranjade, o wverde,

! 0 anil, nio é, entretanto, rigorosamente wma cdr distineta,
“masuma gradacio do azul.

(Do trad.)
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o roxo, ¢ o anil —se podem obter, misturando duas das outras
tres, ou todas ellas : wermellio, amarello e azul. Verificou-se,
outrosim, que ndo ha mistura de cores de onde se possa obter o
wermelho, o amarello ou o azu/. Em razao deste facto, recebe-
ram estas tres cores a designagio de cdres primarias.t A's que
podemes compor junctando cores primitivas, dd-se o nome de
chres secundarias.

Se nos fosse possivel obter tinta vermelha, amarella e aml
perfeitamente puras, ¢ misturar perfeitamente as tres nas devi®
das proporgoes, a cor do composto seria o dranco. Mas da com-
binagio das melhores tintas conhecidas, tudo o que se tem
podido apurar €, quando ‘muito, um cinzento esbranquigado.®

O wltramar é uma das mais puras representantes, que
s¢ conhecem, de cores primitivas; as suas gradagoes mais
carregadas e mais claras sio azul puro. Ainda se ndo poude
fabricar materia colorante vermelha ou amarella, sem leve
composigio de uma das outras cores. Até o carmim, 0 mMais
puro typo de vermelho prismatico obtide pelos fabricantes de

' Tamhem: cires mdes, geratrises, elementares, ou primitivas,

(Do trad.)

2 Um « gris absolutamente incolor », diz, Ch. Blanc, Grain-
maire des arts du dessin (ed. de 1885), pag. 562,

Este mesmo facto dd-se (pela mesma razio), se juntarmos,
em quantidades eguaes e egual intensidade, a uma cdr binaria
a sua complementar : ao verde (composto do amarello e do
azul) o encarnado ; ao laranja (vesultado do amarello e do ver-
m?ll o) o azul ; ao roxo (effeito do azul com o vermelho) o ami-
rello.

A esse mutuo anniquilamento das cores se di o nome de aohe-
matismo (ausencia de cdr),

Ha outro meio de produzir o achromatismo pelo equilibrio
das cores. I’ fazer passar um raio do sol atravéz de tres celu-
las de vidro, cheias de tres liquidos : amarello, encarnado, azul
Esse raio luminoso suhird perfeitamente incolor, achromatico.
Ver Cu, Brano, Op, cit., pag. 562 e seguintes, ]

(Do trad.)
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cores, encerra algum amarelle. A cor obtida mediante 0 mais
puro ¢hrome amarello, a da gomma gutta, pode-se nomear
como o melhor type do amarello prismatico. Todavia, tio longe
estd esse material corante, vermelho e amarello, das perfeitas
cores primitivas, que um mixto dos tres typos industriaes dessas
tres cores elementares produz apenas um ligeiro acinzentado.
Comtudo, para os misteres practicos, pedemos apontar o
carmim, o chromo amarello e o wlframarino como padrdes do
vermelho, amarelio e asul.

Combinando o frefe com qualquer cor, fazemol-a mais escura,
compondo assim um matiz carregade ou somébrio dessa cor, ao
qual daremos por isso 0 nome de somdbra della, t Juntando a
qualquer cor o dranco, que a torna mais leve, produzimos gra-

i‘} Chamam os inglezes shades {(sombras) todas asgradaces de
colorido provenientes da combinagido de uma cdr qualquer com o
{)reto. (E, fallando em preto, nio me refiro a uma especie particu-
ar de materia corante, mas 4 ¢dr mesma, seja qual for a natureza
da tinta que a produzir.) Nio conheco equivalente technico no por-
tugnez para esse vocabulo, Como havia, pois, de exprimir essa
classe de combinagdes? Tratal-as por escuros, dizendo, por exem-
plo, nesses casos — esouro do verde ou verde escuro, escuro do roxo,
ou roxo esouro ? Era ser infiel ds condigdes technicas da arte. Real-
mente, eseuros ha. que se obtéem pela concurrencia de uma cdr com
outra mais pesada, sem intervencao do preto, ou até pela simples
intensificagdo, pela concentracio profunda de uma s6 cdr pri-
maria,

De outra parte, assim como ha uma série de combinagdes proce-
dentes da juncedo do pretoauma das cdres prismaticas, outra série
de combinagdes existe, opposta aessa, que nasce da mistura de

ualquer dessas cdres com o branco. Applicar a esia série o quali-

cativo de elaros, traduzindo assim o inglez tints, fora nova origem
de confusdo ; parciu:mto claros ha, que resultam da allianca de uma
ofir a outra mais leve, Por exemplo: o escarlate, que constitue um
claro em relagao ao vermelko puro, ou carmim, deve-se ao coneurso
deste com o amarello,

Para evitar essa occasifio de erros, a terminologia ingleza disEf)'e
de tres palavras, correspondentes ds tres familias _de combinag0es
Possiveis no colorido : Awnes, para as de duas ou mais cores ; shades,

‘I:Nﬁim as de uma cdr com o preto; tints, para as do branco e qualquer
TS
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dagdes claras, que especificaremas com a designacao de dran-
queados.

Ha tecidos de l1a tao perfeitamente tintos, que se podem al-
cangar nelles, desde o quasi preto até ao guasi branco, todos 0s
effeitos drangueados e sombras das varias cores — vermelho,
amarello, azul, alaranjado, verde, roxe —, em cada um dos
quaes nio exista vestigio algum das outras seis cores, mais do
que o que a cor clareada ou sombreada ja continha antes de
receber o preto ou o branco usado para estabelecer a gradagao.
Contando todos os branqueados e sombras, que desta sorte se
téem produzido como cores differencaveis, o maior numero
que poderiam discernir olhos bem adestrados, é, quanto a
vermelhos, cerca de vinte e quatro, e de vinte a vinte quatro,
quanto ds demais eores.

O professor péde ter que acudir 4 pergunta : Porque parece
verde arelva? Porque sao vermelhas algumas magas? Porque,
entre as flores, umas ha amarellas, outras'azues? Provavel-
mente, em tal caso, a melhor resposta seria a conhecida selu-
¢ao scientifica : — fodos os corpos absorvem cerlas cores, e e
flectem outras. Se, pois, o corpo ¢ vermelho, a razao csti em
que absorve os raios amarellos e azues, e reflecte os wermeliios ;
se amarello, absorve os raios vermelhos e azues, reflectindo 0

Nilo existindo entre nos, que eusaiba, nada estabelecido a tal
respeito, mas parecendo-me consideravel a vantagem dessa distine-
¢iio, ousei adoptar uma terminologia diseriminativa, parallela a essa,
denominando matizes os compostos de cor e cor, sombras os deuma
chr assombreada pelo preto, e brangueados os em que intervem o
branco, Tanto menos arbitraria me parece esta nomenclatura,
quanto os francezes appellidam edres brancas (couleurs blanches)
os claros que se produzem pela addigao do branco a uma edr.
Ver JuLes ApeuiNe: Léwigue des termez dart, pag. 124

Por mais que investigasse, e ouvisse a especialistag, outra sahida
nio se me deparou, Se errei, seja-me escusa o infencio, para que 08
profissionaes me relevem o atrevimento,

(Do trad.)
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amarello ; se azul, absorve os vermelhos e amarellos, reflectindo
. azul; se verde, absorve es raios vermelhos, reflectindo os
amarellos ¢ asues; e assim por deante. As cores que o corpo se
nos affigura possuir, sao as que reflecte ; as que nao apparecem,
sao as absorvidas por elle.!

CLASSIFICAGAD DAS CORES

Cores primarias.— Vermelho, amarello, azul.

As cores primarias, ou primitivas, nao podem resultar jamais
da mistura de outras. D’ahi o seu nome.

A combinacio de duas cores primarias produzird uma cor
secundariq, Misturando o amarello com o vermelho produzi-
rtis o laranja ; verde, se juntardes o amarello ao azul ; roxo,
se envolverdes o azul com o vermelho.,

Cores secundarias.— Alaranjado, verde, roxo. *

Misturando duas cores secundarias, ou tres primarias, na pro-
Porcio de duas partes de uma dellas e uma de cada uma das
‘Outras, o resultado ¢ uma cér ferciaria.

! « 0 junquilho é amarello ; porque reflecte os raios amarellos ;
absovvendo os vermelhos e os azues. A papoila do Oriente &
&searlate 3 porque so reflecte os raios vermelhos, ao passo que
SU80rYe 08 azues e os amarellos. Se é hranco o lyrio, vem a ser
Dorque reflecte todos os raios: nio absorve nenhum, Quando, pelo
Conirario, um corpo é negro, provém-lhe esse aspecto de que
1;:; "gg?cta raio algum : absorve todos. » Cm. Branc: Op.cit.,

(Do trad.)

X Compostas (fr. composites) tambem lhes chamam os pintores.
(Daotrad.)
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Cores terciarias.— Citrino, azeitonado, amorado.!
As varias combinagoes das cores primarias, secundariase
terciarias com o preto ou e brance produzem as

Cores communs irregulares.— Pardes, fuscos, palhete ou
clarete, chocelate, trigueire, castanho, rapé, louros, cinzentos,
ardosiados, etc.

Sombras.— Sombras de uma cor sio as gradagoes que s
produzem, tornando-a mais carregada que a cor normal, me-
diante a addi¢@e do prefo. Ha escuros, que se fazem, misturande
uma cor carregada com uma leve, toda a vez que se possa obter
assim uma cér mais fechada, sem alterar o caracter da leve até
ao ponto de destruir-lhe o type primitivo.

Brangueados. — Effeitos branqueades de uma cor sip as
gradagoes produzidas mediante a addi¢io de dranco, em dose
que a torne muite mais leve que o primitivo typo.

Matizes.— Produz-se um mafig, combinando duas cores em
proporcoes deseguaes. Assim um pouco de amarello com yer
melho puro d4 escariate, um dos matizes do vermelho. Un
pouce de vermelho com amarello produz um mafis avermié
lhado do amarello. Um pouco de vermelho com azul férma um
matiz avermelfiado do azul, cor tirante a violeta. De um Pﬁ"m'
de amarello com verde sae um matis amarellado do verde:
E’ applicavel este termo ndo s6 4s cores mais brandas, comd

As

! Nio me parecem 4ssaz expressivas essas tres indicagoes.
que Ch. Blanc especifica, na rosa das cores, sio: entre o amd
e o verde, 0 enwofre ; entre o verde e 0 azul, o turquess ; entred
azul e o roxo, a ¢dr da campanula ; entre o roxo e o vermelho, 0
granate ; entre o vermelho e o laranja, a ebr das chagas, ﬁu‘rdu?m
trepadeira da familia das balsamineas (fr. capucines : frop@® $
majus) ; entre o alaranjado e o amarello, o agafrdo.

(Do trad.)
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ds mais carregadas que a primitiva. Note-se que a cor prepon-
derante depois da combinagao das duas imprime o sen nome
ao matiz ; por exemplo : matiz dowermelho. Este €, por exempleo,
o wermellio de envolta com um pouco de amarello, ou um
pouco de azul ; sendo que, em expressoes como wmafiz ama-
rellado do vermelho, o qualificative, que nesta phrase é « ama-
relladoy, designa a cor que contribuiu em dése menor para a
formagdo do matiz.

Tom.— Um tenue colorido ou tintura, que se possa per-
ceber de envolta com a cor principal, chama-se Zom. Se o verde
tem uma ligeira impressio de amarello, péde-se dizer que o
verde tem um Zomr, ou fogue, de amarello.*

COMBINAGOES DE CORES

Para exemplo demonstrativo aos olhes do como se podem
produzir cores, combinando as primarias, verde, ao lado do
frontespicio deste livro, a estampa das cores.

Primarias Secundarias Terciarias

Vﬂl‘melho } Laranja

produzem laranja. o produzem eitrino.
Amarello 5 Verde
Ama.rella Verde

lprodluam verde, @ Jproduzem azeitonado.
"“‘“1 Roxo
Vermelllo Laranja

2pmdmem 1ox0. e )produzem amorado.,

Roxo ,

—_—

1
Propriamente tom, em pintura, & o resultado da mistura de
matiz com o preto, ou o branco.

(Do trad.)
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DESCRIPGOES DE CORES

Téem por fim as seguintes descripgoes familiares das cores
ministrar todas as nogoes distinctas, que fora para desejar se
ensinassem 4s creangas, emguanto aes typos de cores, seus
matizes, suas sombras, seus effeitos brangqueades, seus tons e
nomes respectives. Niio se presume que este ensaio seja de todo
em todo perfeito ; mas € tdo exacto, quante basta para satisfazer
4s exigencias do ensino discriminativo das cores 4 infancia,
Quasi impossivel seria a nomenclatura dos muites designatives
em voga entre artistas, tintureiros, coloristas, fabricantes de
artefactos de phantasia, etc., designando respectivamente as
varias idéas de cor, de modo que a cada expressao COrTes
pondesse, no espirito de todas as classes de pessoas, uma 50
nogdo distincta. Niio menos difficil é definir uma cor, de
maneira que a definigio quadre absolutamente ds concepgoes
assentadas a respeito della, ainda entre pessoas a que por
officio sao familiares as combinacoes do colorido.

Mas tanta gente ha, em cuja mente nunca se chega a firmar
concepgao fiel das cores, e a quem fallece a aptiddo de a
descrever com um grau, sequer toleravel, de justeza, por ni@
ter aprendide nunca a distinguir os types da sua classificagio,
que chega a ser materia de alto cabedal o langar na puericid
as bases do conhecimento das cores, fixando-lhe esses pentos
de partida. Habituada a creanga, em tempo e com discreao,
a sentir as cores, facil lhe serd, mais tarde, em qualquer carreir
que o demande, aprofundar, circumstanciando-as, € definindo-a5
as nogdes primitivas,




DAS CORES 179

VERMELHOS !

Vermelho puro.— CARMIM.— O mais puro vermelho forte;
0 lypo primitivo do vermelho ; a cor de vermelhdo chinez.

Sombras do vermelho.— CARMEZIM CARREGADO, carmezim
escuro (ingl. morone, maroon) ; cor da améra nio sazonada ;
carmezim assombreado com prete.

CARMEZIM.— Vermelho pure, assombreado com azul pro-
fundo ; combinacae de onde resulta um vermelho escuro, de
tom purpurcado. Vé-se esta cor em certas magas vermelhas.

GRANATE.— Vermelho profundo ; cor do mineral conhecido
como o carbuncule dos antiges. [ O autor allude especialmente
0 granafe vermelho, cor de sangue escuro, pedra preciosa
que, com a saphira vermelha, o topazio vermelho e o rubim
espinella se suppde era confundida pelos antigos sob o name
commum de carbuncuiis.]

MAGENTA.— Vermelho escuro menes forte do que o car-
mezim, Vermelho tirante a azul.

COR DE DAMASCO, OU ADAMASCADO.— Fino vermelho es-
Curo, mais sombrio que o carmezim : a cor da rosa-damasco.

VERMELHO VENEZIANO.— Nome commummente applicado
duma tinta extrahida de certa especie de terra, E' um ver-
melho escuro, bago, tirante aos brunes avermelhados.

! O ferro, na phrase de George Reid, é « o grande principio
tolorante do vermelho na creacao.» Os (ves veinos contribuem
It a producedo das cores vermelhas: o mineral com o ver-
Melhiio e as terras vermelhas; o vegetal com as tintas que se
Extrabem (a ruiva, on granza : o animal com o carmim, gue se
obtem di eochonilha., :

(Do trad.)
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Matizes do vermelho.— ESCARLATE, ENCARNADO.— Ver-
melho brilhante, menos retinto que o carmim ; vermelho puro
desescurecido com uma leve mistura de amarello.

CEREJA.— Vermelho brilhante, mais ligeiro que o escarlate,
[Acerejado.]

VERMELHAO.— Tinta vermelha amarellada. Contém mais
amarello do que escarlate, e péde-se designar como um la-
ranja-vermelho. E' a cor do vermelhdo commum, ou azarcao;
porque o vermelh@o chinez tem a do carmim pure.

VERMELHO DA TURQUIA.— O vermelho carregado que se
observa em certos tecidos de 13, quando tintos a garanca.

C6R DE COBRE.— A cdr do cobre ; um vermelho desmaiado,
com ligeiros laivos de amarello.

[ Granadine, cor da roma.]

Branqueados.— Co6rR DE CRAVO, ROSETE.— Gradagao clara
do carmezim ; o carmezim mui clareade pelo brance.

C6R DE ROSA.— Carmim claro; o carmim mui desmaiado
com uma dése de branco.

COR DE CARNE.— Gradagio clara do escarlate. [ Cor de um
tom vermelho palido, mescla de cér de rosa, branco e ama-
rello.]

AMARELLOS 1

Amarello puro.— CHROMO AMARELLO.—Brilhante cor ama-
rella; bello type do amarello primario. O amarello extrahido

1 s ocres amarellos, que alids, culeinados, tornam-se verme
lhos, siio os amarellos mais permanentes. Compoem-se ording-
riamente de argilla, oxydo de ferro e oxydo de manganez. Tﬁ_m’
bem se fabricam amarellos com arsenico, chumbo e substanciss
vegetaes.

(Do trad.)
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da gomma guita, gomma usada para produzir o amarelle na
pintura a aguarella, ¢ um bom type do amarello primitivo. *

Sombras do amarello.— CITRINO.— Escuro amarello esver-
deado. Cor da cidra. [Acitrinade, acidrado. ]

Agafriao.— AGAFROADO.— Profundo amarello escuro. Cor
das flores do agafrdo.?

Matizes do amarello.— LiMA0.— O amarello tirando ligei-
ramente a verde. Cor de limae.

ENXOFRE.— Amarelle com um tom azulade,

DOIRADO,— A cOr do eiro: amarello brilhante de tem
avermelhado.

COR DE CANARIO.— Leve amarelle chromo : o brilhante
amarello das pennas do canarie. [ Amarello pallide, tirando
ligeiramente a verde, ]

OCHRE,— Amarello desmaiade e fusco ; terra fina, usada na
pintura, 3

! Gomma-gutta, vesina produzida pela Hebradendron cambo-
fioides, vegetal da familia das guitiferas, que tem no portuguez
0 nome de gutteira, e nos vem especialmente de Siam e Cam-

ge. Produz n'agua uma emauls@o de bello amarello tirante
& oiro.

Usq-se tambem na aguarella, para obter vqrdes de va}'ias
tonalidades, conforme se mistura com sepia, tinta da China,
2zul da Prussia, ou anil. Unida ao carmim, produz um verde
alaranjado, (Lew. des term. d'art.)

Ha um amarello chromo alaranjado, matizque se obtem mediante
leve addigio do vermelho.

0 amarello chromo da pintura a oleo é simplesmente chro-
mato do chumbo.

(Do trad.)

* Estas usam-se tambem na preparagio de vermelhos.
(Do trad.)

* Deve-se es  cor wo oxydo de ferro.
(Do trad.)



182 LICOES DE COISAS

Branqueados.— CorR DE PALHA.— Gradacao clara do ama-
rello puro ; chromo amarello mui clareadoe com brance.

PRIMAVERA ,— Gradagao clara do amarello, mais desmaiada
que a cor de palha,!

LINHO,— Amarello desmaiado, semelhante a cor do linhe.
[Affin deste ¢ o afzigade, ou cor de trigo.]

AZUES

Azul puro.— ULTRAMAR, ULTRAMARINO,— O mais puro
azul. Rico e finissimo azul, que d’antes se extrahia do mineral
lapis-lazuli.* [Os processos de seu fabrico artificial, des quats
os primeiros devem-se a Gmelin e Guimet, datam de 1828.]

Sombras do azul.— ANIL.— Azul muito escuro, com um leve
tom roxeado ; azul profundo, contendo um pouco de vermelhoe
assombreado com preto. Cor obtida do éndiguciro, ou anileire,

1 Cor das flores de uma das variedades da primavers ’S ;
primevére ; ingl. primrose), genero de plantas da familia das
primulaceas.

Em cerca de sessenta especies, (ue esse genero contém, 0
colorido varvia infinitamente. A primavera awriowls (orelha do
urso), por exemplo, matiza as suas corollasde carmezim, roso,
bruno, azeitonado, oiro e amarello, A primavera variabilis ¢
encarnada, com manchas amarellas e brancas, A da China, qu@
floresce em paniculas de lindas floves cor de rosa, tem-se rami-
ficado em muitas variedades : brancas, acobreadas, salmonacess,
rajadas. A edr iypica, porém, é a da primavera elevada, pric
mula elatior, cujas flores sio de num amarello desmaiado.

2 0 ultramarino natural, obtido pela caleinagiio da lazulite, -

producto espeeialmente oriental, que é, das tintas correspondentes
as cores primarias, a unica perfeitamente pura. Os seus miis
bellos specimens nio tiram nem ao verde, nem ao roxo. As suls
imitagGes artificiaes, usadas hoje na pintura, sio uma mest
de kaolin, sodium e enxofre.

(Do trad.)
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MAZARINO,— Profundo azul avermelhado.
AZUL DA PRUSSIA.— Azul escuro, de um leve tom esverdea-
do.

CoR DE AMEIXA.— Azul escuro tirante a roxo.

Matizes do aznl.— AZUL COBALTO — Azul puro, um tanto
mais brando que o ultramar e muito mais leve que o azul da
Prussia,

[ O azul cobalto fabricado, alids de grande dureza, tem o
defeito de parecer violete, 4 luz artificial.]

TURQUEZADO ; AZUL TURQUEZA — Bello azul : cdr do pre-

"cioso mineral que The d4 o nome. Tem ds vezes certo tom
tsverdeado.

AZUL DE FRANGA.— Azul brilhante, de tom violdceo.

Gredelen: diz-se da cor das flores do linhe, que sdo de um
azil tirante a vermelho.

Branqueados.— AZUL CLARO.— Gradagio clara do ultra-
mar. Azul puro distingido com branco.

AZUL CERULEO. AZUL CELESTE.— O claro azul do firma-
mento, Desmaiada gradagio do azul puro.

[De gazcos, ou gargos tomam nome os olhos azucs
claros.

OPALINO,— Cér de um hrance azulado e leitoso, como o da
opala. ]

ALARAN]JADO

Laranja puro.— LARANJA.— Cér da laranja madura : ama-
tello ayermelhado. Partes eguaes de vermelho e amarcilo
PUrosdio a cor do vermelho-laranja, Tres partes de vermelho e
¢inco de amarello produzem um bom laranja, ou alaranjado.

Sombras do alaranjado.— AMRAR ESCURO; AMBARINO.—

Mui profundo amarello avermelhado; laranja profundo, um
LG o s
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pouco assombreado por meio do preto. Substancia bituminesa
fossil, que se encontra nas praias do mar, e obtem-se prin-
cipalmente nas do Baltico Algumas varie ades desta substan-
cia sao semi-transparentes e ce um amarello avermelhado,
ou laranja mais leve.

Matiz do laranja.— SALMAO. — Alaranjado leve, com o
seu toque tirando a aureo : a cor do salmio.

Brangueados.— COR DE CREME — Gradacde mui ligeira do

laranja, aistingido com amarello. Laranja mui descorado pelo
branco. A cor do creme, ou nata.

VERDES !
Verde puro.— VERDE.— O mais vigoso verde da- relva.

Oito partes de azul e cinco de amarello produzem um bom
verde. Partes eguaes de azul e amarello ddo verde commum.

Sombras do verde.— AZEITONADO, OLIVACEO. — Verde
tostado : a cdor da azeitona. Fé e-se produzir esta cor, misti:

rando o verde amarellaco com o pardo.

VERDE GARRAFA.— Escuro e sujo verde amarellado: @f

da garrafa de gresseiro vidro commum. .
[ VERDE-NEGRO.— Verde retinto e anegrado. |

Matizes de verde,— ESMERALDA.— Finissimo e brilhantt
verde : a cor da esmeralda, pedra preciosa.

VERDE FERVILHA,— Brando verde amarellado ; cor das e
vilhas verdes.

3 * As cores verdes, em geral, tém no oxydo de colre & St
ase.

(Do trad.)
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VERDE MAR.— Verde desmaiado, tirante a azul. Cor ob-
servada em aguas profundas. [Glauco,]
VERDE MONTANHA. — Verde de tons levemente azulados.

Branqueados.— BERYLLINO.— Delicado verde palido: cor
do Teryilo, ou agua marinha.

COR DE CHA; VERDE CHA. — Gradagdo clara do verde-
.azeitona 3 verde azeitona mui descorado por meio do branco.

[ Nas combinagoes do verde cabem muitas outras, com o
sen nome proprio em nossalingua: werdegaio (verde alegre);
verde lirioy werde terra ; verdoengo (esverdeado) ; werde-cre
(verde sobre oiro); werdacho (verde tirante a cor de canna);
verde-salsa 3 verde-bronze.

ROXOS

Roxo puro.— Roxo.— Cor que se produz, combinando
partes eguaes de puro azul e wvermelho puro. O roxo de
tom azul predominante obtem-se, misturando tres partes de
vermelho com oito de azul. A esse roxo se di o nome de
Ytolete escuro.

Sombras do roxo.— PURPURA REAL,— Mui fino roxo es-
curo. D'antes extrahiam esta cor de um liquido glutinoso,
encontrado em diminutas quantidades num peixe de concha,
Em consequencia de ser mui difficil de obter o licor desse
marisco, tao caro custava, que sO as pessoas riquissimas ti-
nham meio de vestir pannos tintos nessa cor, Era a do
Mmanto dos imperadores romanos, reputando-se como insi-
£nia do summo poder e emblema da realeza.

AMARANTHO, — Fscuro vermelho purpureado : a cor da
flor de amarantho,
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Matizes do roxo.—VIOLETE.—Roxo de tom azulado, Nesug
cor o azul prevalece ao vermelho. Péde-se-lhe chamar roxo.
azul. A amethysta offerece uma bella ¢or azul-violete,

MALVA.— Fina gradaciie leve do roxo. Uma das anilinas
que se extraem do alcatrio mineral (coaffar).

AMETHYSTA.— Violete de reflexo azulaco.
Franqueados.— Li1Laz.— Gradacgio clara do roxo. Dvrumr:
distingido com uma dése de branco ; é o das flores de lilaz :a‘

ALFAZEMA ,— Doce gradagio clara do violete: o violete

mui desmaiado por intervengio do branco. i

BRUNOS ! |
)

Os érunos compdem-sc ordinariamente de vermelho,
amarello e preto, em varias proporgoes, medificados 4s vezes I

! Novo trope¢o, com que me embaracon & pobreza da phrases- |
logia technica do desenlio no idioma po“ruguez, Lo
A numerosa especie de cdres classificada sob o disticoa que &
appensa es a nota, apres nta em tulos cs seus ndiv d1os feigoes
communs, que constitnem familia. Todas ficam entre o amare!lo.
o vermelho ¢ o preto. Soli que nome generico, por ant», se poderiant
reunir? O original inglez confrega-as debaixo do qualificativo’™
commum d» rown, qu* o allemdo trasladaria braun, o francet
brin, o italiano e o hespanhol #rumwo. Na lingna patria nad =
encontrei, pelo que respeita a este ponto, uso o1 convengao |
quer. Como v rteria, pis, essa expressio? Dizendo: pardosi
tostados P acasta trigueivos 2 moreno 2 loiros ?_ Carti=
mente, ndo ; por isso que cada nma dessas dennminagdes WA =
apenas a um membro da classe. Assim que era o case da innovar

Oll Promoyer WA innovaga:, gue me parece inevitave] :—affnil
se 0 ¢é,a que, desde Horacio, t&-m direito « s mais h -mildes, umi
vez observadas as leis vernaculas. O portu-u>z cfferecia-me i
lavra bruno com accepgdo rgual ds sars co nadas brown, braks
n, bruno, nos idiomas do norte e sul da Europa. A minhi

audacia consistin simplssmente em sacar a lume, aprovei
para uma funegdo practicamente util na vida da nossa linguaged,

um vocabulo tadio. esquecido no limbo dos diccionarios.
_A quem souber de alvitre technica on lexicologicamente prefe-
rivel, agradecerei a correcedo. N
(Do traductor)
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pele accrescimo de brancoe. Conhecem-se cssas cores sob varios
nemes: — castanho escuro, castanho azeitonado, castanho aver-
melhado, castanko clare, terra de sombra, castanho aureo,
castanho amorade, cor de avela, de rapé, chocolate, loiro,
fulvo, aleonado, etc., conforme o principio corante que pre-
domina.

Sombras do bruno.— TERRA DE SOMBRA.!— Tinta mui
‘scura, ou parda anegrada ; a cor da terra de sombra quei-
mada. A terra de sombra criia é de feigdao amarellada.

CASTANHO,— Cor da casca, ou arilho, da castanha.

CHOCOLATE.— Tostado escuro de tom amarellade : a cor do
thocolate.

PULGA.— Tostado escuro ou roxeado : a cor da pulga.

Matizas do castanho.— CASTANHO RUIVO,— Castanho aver-
melhaco : nome applicado & cor de certos cabelles.

PARDO.— Ligeiro castanho, de tom amarellado. Compde-se
&ta cor de duas partes de vermelho, uma de azul e uma de
amarello,

CoR DE AVELA.— Castanho leve : cor do fructo da aveleira.
Usa-se, descrevendo a cor de certos olhos.

COR DE RAPE, — Castanho-amarellado : a cor do rapé.

Branqusados.— MORENO,— Cor mui ligeiramente tostada :
flome applicado 4s pessoas de tez levemente trigueira,

COR DE CASCA DE CARVALHO.— Pardilho amarellado.

Cor DE PEDRA,— Tostado mui leve.

et sy

4 . - .
Proveniente de Nocera, na Umbria,

(Do trad.)
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GRISEOS, OU GRIS 4

Esta especie de céres compoe-se, de ordinario de pretoe
branco, modificados algumas vezes por uma dése de vermelhoy
amarello, ou azul. [ Diz-se gris bruno ou escuro, gris azulado,
gris esverdeado, para indicar as tonalidades” dessas gris, con=
forme prevalece em cada um o brunoe, o azul, o verde etc.]

ARDOSIADO ; COR DE ARDOSIA.— Cinzento azulado ou cin-
zento avermelhado.

GRIS-PEROLA . — Mui leve gris tirando a prateado.

COR DE AGO.— Gris ou cinzento escuro azulado.

GRIS FRANCEZ,— Cor acinzentada, ou grisca, tendendo um
tanto a castanho.

BRANCO

O branco representa a luz, além de ser um modificador
das coOres. Diz-se d4s vezes que o branco ndo € cor, mis
simplesmente uma combinagdo de todas as cores; porgué
como a luz solar, compde-se das sete cores prismaticas Para
as creangas, porém, o branco é uma realidade tdo positiva,

+ Por cinzento vertem os diccionarios o gris francez. Na le=
chnologia das cores e da pintura, porém, a cdr de cinza, 0
aci zen ado, ocinéreo, ndo é a resultante mica dy composio de
branco e preto. Pasn exp essio commnm dos matizes dess
classe adoptei as palavras gris e grisess, per'ei amen e vernacl 88
e rigorosamente significativas da idéa que ihes aitribuo. Assift
Damingos Vieira diz : « Gris (do fr. gris.) Cir cinzenta, renienlo
para azul.» « Grisco ou griseu. Gris, cinzen o, da cdr que resul'd
da mistira do preto e hranco em varias proporgoes. » 0 lain
tem griseus, grisius ; o allemio, greis, graw; o italiano grijo;
o francez, o inglez e o hespanhol gris. O portugne: encerra am
nos seus lexicons o mesmo gris e griszo. Convem :estaunral-on¢
uso commum, para dar i linguagem a devi.a propriedade.

(Do trad.)



DAS CORES 189

quanto o vermelho ou o azul. E, uma vez que, por consenso
universal, empregamos esse termo, para designar a corque
offerece a neve pura e todos os objectos do mesmo aspecto, tdo
correcto ¢ usarmos como nome de uma cor a palavra dranco,
quanto werde, ou amarello. Nem vejo boa razio, para que o
branco mereca menos do que, por exemplo, o roxo a qualifi-
cagao de cor. *

As substancias brancas reflectem todos os raios do espectro
solar ; as vermelhas reflectem os raios vermelhos de luz, e
absorvem todos 6s demais ; as amarellas reflectem os amarellos,
abservendo os outros ; as verdes reflectem os verdes (os azues e
amarellos), absorvendo todos os mais. O preto absorve todas as
cores da iuz solar, sem reflectir nenhuma.

BRANCO.— Cor da neve pura.

PRATEADO.— Cor de prata; branco tirande mui de leve a
azul. Argenteo, argentino.

PEROLA.— Commummente, um branco azulado ou prateado.

COR DE LEITE.— A cbr do leite: tranco de leve tom
amareliado.

ALVADIO. —Branco de certa disposi¢io acinzentada. Bran-
cacento, alvacento, esbranquigado.

_‘ De acedrdo, se o autor allude 4s tintas, 4s materias corantes da
intara. on & imp essio optica, interpretada pelas idéas v gares.
S, como, ji ha quatro seclos, dizia Le nardo de Vinei, a
T8 dade esti em que « 0 branco po*si mesmo nao constit e cdr:
0 continente de (odas as cdres. » Ch, Blane diz :« O branco
funca é tio branco, a saber, tho perfeilo, como qiando reflecte mais
uz, e & absolutamente inc lor, »

Nas experiencias qe anteriormente indicdmos, tem o preceptor
Meto simples de demons rar aos alumios, ao menos ns ulti-
mos passos das ligdes de coisas. o aohromatismo do branco.

addicionar, em perfeita egualdade de partes, uma das tres
cores binavias & sua complementar : o azul 2o laranja ; o ama-
telle » poxo; o vermelho ao verde,

(Do trad.)
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PRETO

O preto ¢ o contrarie da luz; éa representacio das trevas,
O brance reflecte todas as cores ; o preto absorve a fodas. Pelo
mesmo motivo, per que eu ndo deixaria de servir-me da ex-
pressao éranco como none de cor, usaria do vecabulo prefe
para indicar a cdr do carzdo.

Posto se diga que pgrefo ndo é cdr, antes indica a ausencia
de todas as cors, contudo, na discriminagdo ordinaria des
objectos, o preto é tio cor quinto o azul, ou o rexo, e pode per
tal considerar-se no curso escolar das ligoes de coisas.

PRETO.— Cor do carvio, ou do azeviche, negro vivo, intenso
¢ brilhante,

CORES DE ANIMAES !

Cavallo preto. — Murzello. Mursello, — De corpo, extre
midades e crinas pretas. Mursello andrine : cor ne, ra azuladi
como o dorso da andorinha, Murzello melroads ; negre da oor

_ !t Nesta parte niio ¢ ver.d@o o trabalho do traductor. A phra~
seologia ingleza, tirada em nossa lingiagem <ezuido as equi=
walencias cFm lLe dio os mellores lexicographos, por-me-it
em contradicg@o freqent® com o qie o uso d) nosso idivma nas
duas nagues tem aloptads a este resprito. Com eta norms é
que diligenciel conformar-m . Das fal as que accaso huja com=
meltido ndo terdo custo em me absolver os gue conhec r m,0d
sondarem & diffic (ldade de chegar, ao menos approximadaments,
4 precisao, em assumplo onde ainda tio vaza e indecisa éa no-
menclatura vernacula.

‘

(Do traductar.)
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do melro. Miursello acastankado : que tem pellos castanhos
nas verilhas, no ventre e nos ilhaes, Ha, ainda, murselles
manchados, ou mosqueacos de brance ; eutros, malhados de
branco e castanho. Amame é o malhado por egual de preto e
branco,

Cavallo russo,— Couro, nuns preto, noutres escuro, noutros
branco, * Russo pedrez » pellame salpicado (e Erance ¢ preto.
Sabino : pellame salpicado de branco e vermelho. Russo nevade.
Russo prafeado. Russo foméo. Russo ¢jsne. Russe rodade, ou
apalacade : pello triguciro, manchaco de nodeas tscuras arre-
dendadas. Russo ¢ardaao : pello tirando a triguciro avermelhado ;
Tordilko (vulgarmente, mowro): branco e negro semelhando
a plumagem do tordo,

Alazio, lazao.— Cavallo de corpo, mios e pés, escuro-aver-
melhados, tirando tambem ao amarello, come a cér de canella.
As crinas sdo do mesmo matiz, ou Lrancas, e ddo-lhes, no
Brazil, o nome de alusdo c¢rina de flecka, por analogia com a
flor ou pennacho da flecha. Ha lazio escuro, clare, acceso ou
doirado, tostade ou gueimade, alaranjado.

Baio.— Corpo trigueiro amarellade, Pernas da mesma cor,
0u pretas, Baios c/ares e agemmaaos, doirados, ou lebrunos
(de cor semelhante 4 da lebre),

" Chamam-sa esfes russos cambraias. Esta brancura do couro
80 é i, Revala uma enfermidade (o albinismo), que, 8 thmettida a
cura ivo adequao, desapparece, cobrando a polle a sua ¢dr nor-
malienta esenra, on preta. Por isso em tida a parte 0s rusios
cambraias sio hsvidos como animaes doen'es e sem valor, qie sp

0 quasi sem pre-o no Rio da Praia, nas comp-as de caval-
kadas. 86 no Brazil, provave'ments por ignoranc a, oCcorre a
fingilaridade de cozarem estimacao esses animaes. sends espa-
tialmente os escolhidos pelo luxo para os prestitos de bodas.

(Do trad.)
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Castanho.— Corpo, crinas e cabo de cor acastanhada. Sdo
claros, escuros, ou doirados.

Rosilho.— Cavallo em cuja pelagem a mescla de pélos
brancos e avermelhados, confundindo-se, produz a apparencia
de um mat'z geral tirante a cor de rosa. Ha claros e escuros,
conforme a cor dos péles que predominam.

Isabel.— Cavallo todo cor de camurga ; pelo que tambem se
chama aio camurga. F’ propriamentc uma variedade do baio,
Liga se 2 origem do seu nome (/sabe/) a uma anecdota aa vida
de Isabcl de Inglaterra.

Fouveiro (vulgo ¢/iZ:).— Pélo lavrado de pequenas malhas.

Rodado.— Castanho rodado, russo redado, murzello rodado.
Pélo mall.aco de nodoas mais ou menos arredondacas, imitando
o ondcaco do chamalote, D’ahi a esses cavallos tambem 0
nome e chamalotados, *

Zano.— O cavallo todo de uma cor. O dsadel é um zaino.
Zaino € o murzello, quando intiiramente negro, o alazae € 0
daio, quando a cor ndo ¢iversifi a nas pernas, A palavra, pois,
nio exprime cor, mas a uniformidade do matiz em todo 0
corpo do animal.

Pampi.— Cavallo malhade de vastas manchas brancas €
pretas, ou brancas e vermelhas. Diz-se, no primeiro caso
pampa prefo ; no segundo, pampa vermellio,

! Este padrdo é transitorio. Resulta de tratamento alequado
nas estribarias, e s6 s2 prod iz nas ragas superiores.

(Do trad.)
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Preto e branco.— A distribui¢aoe destas duas cores na pe-
lagoni dos cavallos offerece variado campo ao exercicio das
faiuicaces de observaciao e aescripgio.

(uando o animal tem uma ou mals pernas brancas, de-
nciina-se cafrade. Os ara es pincturescamente comparam
essa cor cas pernas do cavallo as meias de Jlomem, ou de
mulier, conforine € menos ou mais uxtensa a parte branca,

Vacca vermelha.— De cerpo € pernas castanho-averme-
Ihauas.

Bol malhado.— Ou lavrado. Listado, cu betado de preto e
castunho, Outras vezes manchado, ou raiado de castanho clarc
€ sLuro,

Boi alvaco. — Boi alvadio,

Boi laranjo.— De cor alaranjada.
UTENSILIOS PARA DEMONSTRAR AS CORES

A cor é materia que sé pelo aspecto se péde ensi-
nar. O professor carece de exemplificagoes visiveis, para infun-
dir aos alumnos idéas definidas acerca das cores, Importa
muito, pois, que para esse fim disponha de mafpas das
Cores *, caixas de cartoes coloridos, séries de cubos de cor,
tetalhos de 1a e seda de cores diversas, lacre, obr. ias, papeis
coloridos, flores e fructos da estagio, um prisna de vidro ¢
lapis de cores para a pedra,

1 Hwﬂ'ﬂil‘ & Brothers, em New-York, prepararam e edicta-
ram « Mappas das cores » e « Caixas de cartdes coloridos », para
4 pratica de discriminar as cdves.
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Si ndo puder obter utensilios mais apropriados para exem-
plificar as cores, muna-se de uma folha de papeldo perfurade,
collanda-lThe quadradinhos de 13 coleridos, de duas pollegadas,
com intervallos de uma pollegada entre elles, Deste modo
pode preparar uma demonstragio mui satisfactoria das cores,

A folha contraposta ao rosto deste livro servird de guia na
selecgdio das cores principacs, fornecendo informagoes subsidia-
rvias 4 nossa Classificagio das cdres e 4s Descripgies das cores,
que acabamos de expeor.

ORDEM DAS LIGOES DE CORES
Primeira série

O primeiro, segundo e terceiro passos acerca das semelhan-
cas e differengas de cOr podem-se ensinar durante o tempo
em que as creancas aprenderem a ler pelo syllabario.

Segunda série

LigGes acerca da denominagao das cores ; primeiro passo —
nomear as cores apresentadas; segundo passo — nomear 05 ob-
jectos pelas cores ; terceiro passo — agrupar nomes de ob-
jectos segundo as suas cdres ; exercicios a respeito da cor €
férmas combinadas, Cabem estas ligdes 4 epocha, em que as
creangas estudarem o primeiro livre de leitura,

Tercetra série
Idéas sobre as cdres typicas: primeiro passo — vermelho,

amarello e azul; segundo passo — laranja, verde e roxo03
terceiro passo — branco e preto, Nogoes dos escuros e claros de
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cada cor : primeiro e segundo passos ; nogoes das classes de
cores ¢ grupamento dellas por classes.  Toca a estas licdes a
phase em que os alumnos se eccuparem com o segunde livro
de leitura.

2 -4 Sye e
Quarta seri

As nogaes das cores primarias e secundarias, combinagées de
cores e cores de animaes téem logar, quando os alumnes
estiverem na segunda parte do segundo livro de leitura, on em
algum terceiro livro facil,

Outras licoes
§

Quanto a outras ligoes e factos a respeito das cores primarias
¢ secundarias, véde Mistura das céres, Cores complementares ¢
Harmonia das céres,no men Mawnual do ensino objectivo.



LICOES PARA DESENVOLVER AS IDEAS DE
SEMELHANCAS E DIFFERENCAS DE COR

PRIMEIRO PASS0O.— DISTINGUIR AS CORES

Tendo-se provido de cartdes de algumas d’entre as
da caixinha das cores, retalhos de 1, seda etc., facao
mestre que os alumnos, 4 medida que se Thes v apre=
sentando os cartdes, reparem se as cores sio ezuavs.
Levantem os cartdes primeiro com o lado branen,
depois com o colorido, para os discipulos. Com-ce
escolhendo carioes de cor ideniica ; a saber : dois ver-
melhos, dois amarellos,dois azues, dois verles ele.
Escolham-se em seguida cartoes de varias cores, como,
vermelho e amarello, azul e alaranjado, verde e ver-
melho, amarello e roxo.

Depois de ter mostrado assim ds creancas cores di-
versas, e haverem notado os alumnos a semelhanca de
corentre alguns caries e retalhos de séda ou li, bem
como a differenca entre o colorido de outros, ordene
o professor aos discipulos que profiram a palavra
~ « eguaes », quando se lhes offerecerem dois objecios da
mesma cor, e «deseguaes », quando as cores forem
diversas.
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Erga o professor perante a classe as faces brancas de
dois cartoes vermelhos. Os alumnoshdo-de responder :
« BEgnaes» . Apresente-lhes as faces coloridas.
« Eguaes ». Depoi., dois amarellos. « Eguaes». Em
seguida, dois objectos azues. « Eguaes».

Empunhe, mostrando 4 classe, um cartdo vermelho
e um azul. « Deseguaes.» Depois um amarello e um
verde. «Deseguaes. » Ainda um vermelho e um ver-
de. «Deseguaes. » Volle-lhes entdo os lados brancos
de um cartdo verde e de um roxo. «Eguaes.» Em
seguida os lados coloridos desses dois carides. « Dese-
guaes. » Ete.

Nas classes de creancinhas mais verdes, cumpre va-
riar, e repetir esses exercicios por muitos dias.

Continue o preceptor o processo, para habituar os
meninos & diseriminacio das variedades do cilo=
rido, pondo-lhes ante os olhos 0 mappa das cores.
Entdo, levantando um cartio vermelho, diga: Aqui
tenho um cartio vermelho. Quem me apontard, no
mappa, uma cor egual a esta? Dos alumnos que al-
carem a mao, dando a entender que desejam indicar
uma cor egual & que o mestre lhes mostra, escolha
alguns, chamando-os, cada qual de per si, afim de que
venham ao mappa distinguir o vermelho.

Pegue entdo em um cartio amarello, e proceda do
mesmo modo ; depois em um cartao azul; e assim por
deante ; até que as creancas se familiarizem, pelo as-
Pecto e pelo nome, com o vermelho, o amarello, o azul,
0 alaranjado, o verde e 0 roxo
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Sirva-se, em seguimento, dos lapis coloridos ; passe
na pedra um traco espasso de cada cor, o, & medida que
os for passando, pergunte is creancas, a respeito de
cada um, acdr respectiva. « Vermelho ; verde ; ama-
rello; azul; laranja; roxo; branco; verde; azul;
vermelho ; » ete.

Escolha cada alumno um lapis, e faga um traco de
una cor dada : vermelho, azul, amarello, verde, ete.

Varie o professor esses exercicios, apontando, no
mappa, o vermelho, supponhamos, e ordenando aos
alumnos, cada um por sua vez, que separem, d'entreos
cartdes, ou d’entre os retalhos de lie seda existentes
na mesa, a mesma cor. Hste methodo pdde-se con~
tinuar, até que os alumnos cheguem a differencar
todas as seis cores supra-mencionadas.

Cambiem-se de novo os exercicios, chamando o pro-
fessor os alumnos, para apontarem no mappa as cores
vermelhas; o azul, apés ; depoiso verde ; e, assim por
deante, o amarello, o roxo, oalaranjado.

Em seguida exija dos alumnos que discriminem a3
cores pelos nomes, nos cartoes coloridos, retalhos de
la, séda, ete.

Por muitas ligoes se poderdo dilatar estes exerci-
cios de distinguir cores, abrangendo um espaco de
tempo, que variard de duas semanas a um mez
consoante a edade e os progressos dos alumnos.

Perguntae-lhes como sabem que todos os objectos
ndo téem a mesma cdr.

Como pareceriam todas as cores, senéio houvera luz?
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SEGUNDO PASSO.— AGRUPAR CORES

Ensine o mestre as creancas a gruparem as cires
oguaes, collocando um vermelho numa extremidade
da mesa, e na outra um verde ; fomando entio va-
rios cartdes, retalhos de seda e 12 vermelhos e verdes,
e perguntando aos alumnos, ao passo que Ih'os for
mostrando um a um, a cor de cada objecto ; junctan-
do-os, emfim, successivamente ao vermelho, ou ao
verde, conforme a indicacio dos meninos.

Nas classes pouco numerosas sejam os alumnos os
proprios que escolham as cores, e as classifiquem em
dois grupos, pegando cada creanca em duas ou tres
cOres, e casando-as ao grupo das suas eguaes.

Quando as ereancas se tiverem demorado nos exer-
cicios de grupar, até que saibam classificar prom-
ptamente quaesquer duas amostras das seis principaes
cores, encefem outra série de exercicios, cada um
com tres grupos de cores ; digamos : verinelho, ana-
rello, azul ; vermelho, verde, branco: amarello,
70a0, branco ; asul, laranja, prelo, etc.: indo os
alumnos distribuir as cores em tres grupos, do mes-
mo modo como aprenderam a classifical-os em dois.

Continuem estes exercicios, até que os meninosse
familiarizem com o vermelho, o laranja, o amarello, o
verde, o azul, o roxo, o branco, o preto, de modo gue
Possam grupar desembaragadamente objectos de cada
uma dessas edres.

L des1h
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Entdo exija das creancas o mestre que disponham
essas cOres em fiadas, segundo o modelo estabelecido
por elle, assim : vermelho, amarello, azul, alaranjado,
verde, roxo; amarello, azul, alaranjado, verde, verme-
lho, roxo : verde, vermelho, laranja, roxo, amarello,
azul. Nao se dard de cada vez mais de um modelo.

Durante este passo ndo se ensinem s creancas as
gradacoes das cores; considerem-se todas, por em-
quanto, como vermelhos, amarellos, azues, verdes,
etc.

TERCEIRO PASSO.— CORES CLARAS E CARREGADAS

Familiarizadas as creancas com seis ou 0ito cOres,
passem a saber que ellas podem ser claras, brandas ou
leves, e carregadas. )

Aponte o mestre vermelhos brandose carregados,
amarellos carregados e leves, azues claros e profun-
dos, verdes fortes e desmaiados, no mappa das cores,
exemplificando assim aos alumnos essa distinecdo.

Entdo chame-os, para que indiguem as cores leves,
depois as carregadas, por este modo :

Jayme aponte um vermelho leve: agora um ver-
melho carregado.

Henrique mostre um verde carregado ; agora um
verde claro.

Frederico indique um azul leve ; agora um azul
carregado.



SEMELHANCAS E DIFFERENCAS DE COR 201

Quando estiverem habilitados a indicar prompta-
mente, no mappa, as principaes cores leves e carrega-
das, colloque o mestre um objecto branconuma extre-
midade da mesa, wm prefo na outra, e falle aos
alumnos assim :

Poremos todas as cdres leves ao pé do objecto
branco, e todas as carregadas com o preto. Desejo
agora que advirtaes em cada cor, 4 medida que eu
vol-as for mostrando, e me digaes que logar lhe toca.
Quando eu vos apresentar uma cor, dizei « leve »,
se entenderdes que pertence ds cores leves, « carre-
gada », se vos parecer que deve ficar entre estas.

Levante em seguida o mestre cores mui leves e

- cres mui carregadas, indicando &s creancas em que

grupo ha-de ser admitfida cada uma.

Subsequentemente sejam as creancas quem agrupe
as cores leves e carregadas, fazendo ellas mesmas a
selecciio, d’enire as que estiverem na mesa, e jun-
tando cada uma ao grupo apropriado.
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PRIMEIRO PASSO.— NOMEAR AS CORES APRESENTADAS

Depois de estender perante a classe o mappa das
cores, aponte-as o mestre por grupos, perguntando
aos alumnos o nome de cada um; por exemplo:
vermelhos, verdes, azues, amarellos, roxos, alaran-
jados.

Em seguida pegue nos cartdes coloridos e nos refa-
Thos de sada, 1d, ele., convidando os alumnos & enun-
ciarem o nome de cada cor, logo que lhe for mostrada:
vermelho, azul, verde, ete.

Pdde-se proceder a outro exercicio, em que se pegam
do mesmo modo aos alumnos alguns dos outros nomes
de cores; verbi gratia: escarlate, cor de cravo, ama-
rello, cor de palha, laranja, créme, azul, azul celeste,
verde, verde claro, roxo, violete, lilaz.

Comece o mestre por apontar a cir no mappa
acudindo-lhe os meninos com o nome, Depois levante
cartdes, ou outros objectos coloridos, e peca aos disci=
pulos que 1he déem o nome de cada cor, tanto que 1he
for mostrada.
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Em connexio com estas ligoes de cores, pide-se dar
entrada a um exercicio mui proficuo para assegurar
a attencio de classes numerosas. Tomando varios
quadradinhos coloridos, da caixinha das cores, erga-os
0 mestre um a um, e pergunte: Que cor é esta? Que
forma. tem este cartdo? Que forma tem est'outro? De
que cir é?

Em sabendo os alumnos responder prompta e corren-
temente a cada questdo acerca da férma, cor, ete.,
mostre o professor os cartdes, e indique a pergunta,
usando simplesmente das palavras cdr, forma. Passe
rapidamente de forma a cor, e de uma cor a outra,
de sorie que obrigue os alumnos & mais accurada
attencdo, para entenderem correcta e perspicazmente,
¢ responderem com promptiddo.

Recapitulem-se os nomes das cires, exigindo que os
alumnos as indiquem no mappa, assim como que
as escolham nos objectos existentes sobre a mesa,
4 medida que o mestre as for nomeando.

SEGUNDO PASSO.— NOMEAR 0S OBJECTOS PELAS CORES

Para adestrar as creancas em applicarem o nome
proprio 4s cores da roupa, das flores, dos fructos
€ ouiros objectos familiares, aponte o preceptor,
supponhamos, um vermelho, no mappa, ou empunhe
Perante a classe um cartdo vermelho, perguntando aos
alumnos por nomes de objectos vermelhos. Primeiro
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cada menino que se lembrar de um objecto vermelho,
alce a mio, ¢ diga-lhe o nome promptamente, em lhe
chegando a vez, a chamado do mestre. Nos subsequentes
exercicios acerca da mesma cor, chame-se cada creanca
por sua veza mencionar o nome de um objecto cuja
corseja a indicada.

Apresentem-se todas as cores a classe do mesmo
modo, até que os discipulos tenham aprendido a
associar as cores dos objectos triviaes os nomes
adequados, e saibam notar mais cuidadosamente as
especies de cores que se lhes deparam nos objectos
dispersos em torno de si.

Para ensinar a associar os nomes das cores as que
se usam no vestuario, e habituar as creancas a uma
observagio mais rigorosa, podem-se praticar outros
exercicios, desta sorte:

Izabel, que objecto azul tens comtigo? « O meu
vestido. »

Chame assim cada um dos alumnos a apontar, €
_designar pelo nome, a parie do seu fato onde houver
a cor escolhida.

Procedendo palo mesmo theor com as demais cores,
diga o mestre:

Levantem-se todos os meninos, que tiverem vers
melho nalguma parte do seu vestuario.

En{do enuncie cada um por sua vez, como anterior=
mente, o nome do ohjecto, determinando-lhe a cOr.

Siga este mesmo exercicio, applicando-se a cadd
uma das cdres principaes.
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Mencione o professor subsequentemente nomes de
ohjectos, cujas cores as creancas indicardo. Cerejas?
« Vermelhas. » Macis? « Vermelhas; verdes; ama~
rellas. »

Entao nio estaes de accordo emquantoa cor das
macds. Vejamos: qual é a real? « Ha macis ver-
melhas, outras verdes, e algumas amarellas. »

Muifo bem ; todos téem razio. No verdo, qual éa
cor das folhas? « Verde. » Dos morangos? « Ver-
melha » A das groselhas? « Veﬁnelho, quando
maduras. » Das ameixas? « Vermelha ; azul ; ama-
rello ; verde. »

Sim ; umas ameixas siio vermelhas, outras azues,
outras verdes, etc. Que cor tem o limdo? a laranja? a
rosa? a violeta?

TERCEIRO PASSO.— GRUPAR NOMES DE OBJECTOS
SEGUNDO A COR

A uma classe que ji leia desembaracadamente o
primeiro livro de leitura pode o mestre proporeionar
exercicios de agrupar os nomes dos objectos segundo
acor, educando assim os discipulos na observacio mais
attenta das coisas. Escreva o mestre na pedra os no-
mes de algumas das principaes cores, dest’arte :

Vermelho. Amarello. Azul. Branco.
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Peca entio aos alumnos nomes de objectos ver-
melhos, e, ao passo que as creancas os forem mencio-
nando, escreva-os um a um sob a palavra vermelho.
Uma vez indicados varios objectos vermelhos, pecam-
se nomes de amarellos, e inscrevam-se como da pri-
meira vez. Passe-se aos azues, ¢ dest’arte se va se-
guindo.

Repita-se tres ou quatro vezes a licio acerca de
cada grupo de cores, de maneira que os meninos
sejam levados a ampliar as suas observacoes, e ha-
bilitem-se a fornecer de ohjectos de cada ecor listas
mais extensas do que lhes seria possivel ao encetar-sé
este estudo.

Prosigam-se o0s exercicios em grupos analogos de
outras cires, até que os meninos cheguem a associar
com presteza nomes de coisas, que representem oifo
ou dez elres. 1

Se os alumnos ja souberem escrever desembaraca-
damente nas suas pedras, podem-se variar osexer-
cicios, ordenando-lhes 0 mestre que escrevam roes de
objectos vermelhos, de objectos verdes, de oh-
jectos azues, ete., e examinando, ao cabo, que
alumno apresenta series mais copiosas.

Todas as ereancas que em qualquer parte do seu
traje tiverem azu!/, levantem-se. Maria, que peca da
tua roupaéazul ? « A minha bolsa. »

Cassia, qual éno teu fatoa peca azul 2 « A fita do
meu penteado. »



EXERCICIOS SOBRE CORES E FORMAS COMBINADAS

Quando os alumnos se houverem familiarizado
algum tanto com as cores ordinarias, a que alludem
as lighes precedentes, importa engenhar exercicios,
que lhes fornecam variedade atiractiva, combinande
asclres com as figuras planas.

Tenha prestes o mestre pedacos de papelio ou papel
grosso em numero egual ao dos discipulos exisientes
na aula, maisdez.

C?.da pedaco tera pouco mais ou menos quatro pol-
legadas de largo e seis de comprido. Haja tambem &
Ido papeis coloridos, que sirvam de representaras seis
cires — vermelho, amarello, azul, alaranjado, verde,
Toxo.

Se a classe contiver trinta alumnos, corte-se de
quatro das cores representadas pelos papeis cada uma
das figuras seguintes. Se a classe abranger quarenta
alumnos, corte-se cada uma dessas figuras em ¢inco
cdres. Sendo cincoenta os discipulos, as figuras serdo
riadas em papeis de seis cdres, e assim por deante.
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Este processo deixard ao professor um cartdo de cada

figura.
Triangulo Quadrado Quadrilongo
Rhombo Rhomboide Circulo
Semi-circulo Crescente Oval
Anél

Para classes de trinta alumnos o triangulo, 0
quadrilongo, o rhombo, o circulo e o crescente serdo
cortados cada um em wvermelho, amarello, verde @
020 .

Todas essas figuras cortadas no papel colorido, cada
uma de tamanho correspondente ds da caixinha ou &
do mappa, sejam nitidamente colladas no centro dos
pedacos de papeldo ou papel grosso.

As licoes acerca de furma e ¢or serdo encaminha-
das com esses cartdes, mais ou menos do seguinté
modo :

Distribuam-se os eartdes,tocando o seu a cada cre
anca, e tendo o mestre de antemao escolhido para sium
decada figura. Em levantando elle perante a classe 0
cartdo, que contiver o quadrado, por-se-hio de 1!6

todos os discipulos, que tiverem um carlao, ondehaj

a mesma figura. Entdo cada alumno, dos que sele-
vantaram, serd chamado a designar a figura exi=
tente no seu cartio, e nomear-lhe a cor. No casd
actual, a figura collada a todos os cartoes dosalum=
nos que se erguerem, ha-de ser um quadrado; mas
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em classes de quarenta discipulos, esses quadrados
representardo quatro cores differentes.

Em seguida empunhe o professor na aula outra
figura, o crescente, por exemplo, e mande levantarem-
se 0s alumnos, que o tiverem nos seus cartoes, dizendo
entdo, cada um de per si, a figura, que o seu cartao
apresenta e a cor della.

Depois de se haverem percorrido assim todas as
fizuras, faca o professor erguerem-se todos os alum-
1os, cujo cartdo for egual em cor & que elle lhes mos-
trar, chamando-os depois, cada qual por sua vez, a
dizerem o0 nome da cor eo da figura collada ao seu
cariio,

Em estando os alumnos assaz adeantados nas licdes
de forina, seja cada um solicitado a descrever a
flzura de que se tracta, assim. « A figura do meu
cartdo é um quadrado : tem quatro lados eguaes e
quatro angulos rectos. A sua cfr é... »

« Afigura do meun cart@o é um circulo: tem uma
orla egualmente curva em todos os seus ponfos. Sua
crd, .. »

« A forma do meu ¢ um rhomboide : tem dois lados
compridos eguaes, dois curtos eguaes, dois angulos
agudos e dois obtusos. Sua cor é. .. »

Podem-se formular varias questoes, sempre es-
pertando a attencio dos alumnos, se os exercicios
forem acertadamente dirigidos.

Numa das mais vastas escolas publicas de Nova
York, os preceptores costumam dispor essas figuras e
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cores em retalhos de musselina branca, encerada, fixo
cada um na sua hastesinha, 4 maneira de bandeirolas.
Estas passam de mao em mdo entre os discipulos, se-
guindo as licdes approximadamente a traga que se
acaba de descrever. Nessa escola os alumnos, com

que se usam as bandeirolas para as lices de figuras e

cores, sio os de classes que mal aprendem a ler breves
sentencas no quadro preto, ou cursam o primeiro
livro de leitura.




LICOES PARA DESENVOLVZR AS IDEAS DAS CORES
TYPICAS A MAES

PRIMEIRO PASSO.~— VERMELHO, AMARELLO E AZUL

Temo-nos occupado com as varias edres e os objectos
em que ellas se nos deparam. Ji sabemos que ha
cires carregadas e cores leves; tentaremos agora
aprender a discriminar as melhores cores.

Vermelho .— Haveis de notar que alguns vermelhos
do mappa se affiguram mais vermelhos do que outros.
Agora aponte Francisquinha o vermelho mais verme-
lho do mappa; e, se achardes que ella apontou certo,
direis: « Bem »; se entenderdes que ndo indicou o
mais vermelho, direis : « Errou ».

- Vamos. «Bem. » Aponte agora Joannita a cdr, que
lhe pareca maisvermelha. « Bem. »

Saibamos que nome tem a cor apontada por Joan-
lita. B’ carmim. Eis o seunomeexacto. O carmim
vivo qualifical -o-emos como o mais vermelho dos ver-
melhos, eo classificaremos como uma cdr-typo, uma
clr normal.

Se consuliardes a pagina fronteira ao frontespicio
deste livro, achareisum verdadeiro vermelho carmim.
Esta cdr ha-de ser egual ao puro vermelho do arco-iris.
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Venham os meninos agora escolher, d’entre as
cores existentes na mesa, um vermelho normal, um
typo de vermelho.

Amarello.— Examinando o amarello deste mappa,
notareis que nem todos tém apparencia de eguaes.
Quem me apontard o amarello mais amarello ?

Seja Henrique. « Errou. » Experimente Guilherme,
« Bem. » Aponte-me agora Jayme a c0r mais ami-
rella. «Bem. »

Reparae attentamente nesta cor: tomal-a-emos como
typo do ainarello. Podereis encontral-a ao lado do
frontespicio deste livro.

Exigi agora que as creancas escolham o amarello
entre as cores depostas na mesa.

Azul.— Observareis, no mappa das cores, que al-
guns azues s3o claros, outros muilo azues. Indi-
que-me Cora o mais azul dos azues. « Bem. »

Aponte-me agora Elisa o que ella tem pelo azil
mais azul. « Bem. »

O nome deste azul é wliramar, ou uliramaring.
E’ um vivo azul puro, que escolheremos como padrad;
ou typo do azul. Semelha o brilhante azul do arco-
iris.

Chamae agora as creancas, que venham mostrars
d’entre as cOres jacentes na mesa, o azul puro, ¢
padrio do azul.

Depois escolham, a mandado do mesire, as e
cores-typos, e juntem-n’'as sobre a mesa em grupo.
Chame-se este o primeiro grupo de cOres normaes.
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SEGUNDO PASSO.— LARANJA, VERDE E ROXO

Dizei-me quantas cOres normaes escolhémos.
« Tres. »

Que nomes tém ellas ? « Vermelho, amarello, azul. »

Quem m’as apontari no mappa das cores? Seja
Anna.

«Bem : bem ; bem. »

Exactamente. Agora escolheremos outras cores
modelos, outras cores normaes, outros typos de cores
Como essas.

Laranja .— Quando fitaes, no mappa, os alaranja-
dos, haveis de advertir em que alguns ndo tém a
mesma cor que a laranja. Carolina, indique-me uma
eor, que Ihe pareca egual & da laranja. « Bem. »

Tomaremos a cdr da laranja madura como o exem-
plar, o padrdo, o typo do laranja, ou alaranjado.

Verde.— Quando contemplardes a relva, ou a fo-
lhagem verde e os verdes do mappa das cbres, repa-
rareis em que ha verdes mais vivos do que outros.
Escolhamos para nosso typo do verde a mais vivacor
da relva verdejante no comego do estio. Quem me
apontara no mappa essa cor? Venha Francisquinha.

«Bem. »

Cheguem-se os alumnos & mesa, para mostrar,
dentre as cores postas na mesa, o verde modelo.
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Réxo.— Olhae para as cores do mappa, e sepa-
rae-me o0 melhor roxo. Mostre Joanna o roxo, que |
escplhe. « Bem. »

Indique agora Alice o roxo de sua escolha. '
« Errou. » « Agora, bem. » |

Examinemos estas cores, e verifiquemos se Alice
acertou. O roxo, que indicou, é a purpura real, em
verdade mui carregado e fino roxo. Este roxo é de-
masiado forte em relagio ao que se vé no arco-iris.
Preferiremos, pois, para typo do 7oxo, um roxo mas |
leve, o que Joanna adoptou.

Venham agora os alumnos separar as cores eguaes
a0 roxo=typo, depois que o professor o tiver mostrado
1o mappa.

Entao exija o mestre que os discipulos facam selec-
cio tambem das uliimas tres cores normaes, @ s
reunam em um grupo, na mesa. Chame a esie 0
segundo grupo de edres normaes.

Quantos typos de cores temos distinguido ao todo?

« Seis. »

Que nome lhes daes?

« Vermelho, amarello, azul, laranja, verde, rox0.>

Qual separamos primeiro ?

< O yermelho-typo. » « O vermelho puro.»

Quaes discernimos na primeira licio ?

« O vermelho, o amarello eo azul.»

Denominal-as-eis as primeiras cores ; porque foram
os tres typos grupados na primeira li¢@o.
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Qual foi a cOr que primeiro distinguimos na segunda
licao?

« 0 alaranjado. »

Quantas cores diserimindmos como typos, na se-
gunda licio 2

« Tres.»

Que nomes tém ellas?

« Laranja, verde e roxo.»

Sendo esses os padrdes de cores escolhidos na se-
gunda licio, vamos dar-lhes o nome de sequndas
cires.

Quaes as que appellidimos segundas cores?

« O alaranjado, overde e o roxo.»
~ Quaes as que qualificimos de primeiras cores?

« Vermelho, amarello e azul.»

TERCEIRO PASS0.— BRANCO E PRETO

Brancs.— Dizei-me quala mais clara de todas as
clres que tendes visto.

« O branco. »

E o objecto mais branco que tendes visto?

< A neve.»

Muito bem ; a neve é o branco mais puro que se
Conhece. Dil-a-emos o typo do branco, ou branco
buro.

A’s vezes chamamos branca & luz do sol ; mas é um
branco tirante a doirado.

Indicae-me nomes de objectos hrancos.
L. ¢c. 16
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Preto.—Dissestes-me o nome da mais leve cor que
Javistes. Agora apontae-me o da mais carregada, fe-
chada, ou escura cor que conheceis.

« Preto.»

Que coisas tendes visto, que sejam pretas?

« Cavallos, gatos, cies, passaros, 0 carvao, panos,

stdas, fitas.» p

Estas duas cores, branco e preto, sio os limites de
todas asoutras cores. Forcejarei por explicar o que
quero dizer, doseguinte modo, na pedra. Escreyo
a palavra branco aqui, num extremo da pedra, e no
outro extremo a palavra preto. Depois de branco es-
crevo amarello, a mais clara dascOres normaes ; em
seguida a essa escrevo alaranjado ; depois, vermelho.
Immediatamente apds o prefo inscrevo o azul; logo
aquem, o 700 ; emfim, o verde.

Observareis que todas estas cdres ficam enire 0
branco e o preto. Podeis apontar-me cor mais clara do
que o branco? Podeis mencionar-me cOr mais car-
regada que o preto? «N&o.» Logo, o preto e o branco
determinam os extremos oppostos onde as cores acabam.

Agora escrevo o nome da cor mais leve no topo da
pedra.Que cor deve ser?

« Branco.»

Escrevi a palavra branco. Qual a que lhe devo
escrever abaixo?

« Amarello. »

E logo abaixo?

« Laranja.»
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E apos, descendo?

« Vermelho. »

E abaixo, em seguida?

« Verde.»

Eimmediatamente em baixo do verde?

« Roxo.»

Eem seguimento, por baixo do roxo?

« Azul.»

E depois, sobo azul?

« Preto.»

Eaquem do preto?

« Nio ha cOr mais fechada que o preto.»

Muito hem. Agora ficareis sentindo que o preto
esta na base e o branco no topo da columna das
clres. Ji vedes, pois, que todas as cres se compre-
hendem enire estes dois extremos — hranco e preto.



LICOES PARA DESENVOLVER AS IDEAS DE ESCUROS
E SOMBRAS, CLAROS E BRANQUEADOS

PRIMEIRO PASSO.— SOMBRAS, ESCUROS

Ji estamos seientes de que algumas cores sio leves,
outras carregadas. Vou agora dizer-vos que nome sé -
impoe &s cores carregadas por combinacio de alguma
cOr mais escura, como o preto, com ellas.

Onde o sol bate, mui claro esti o logar: mas,
se vos abrigardes a uma arvore, ou ao lado de uma
casa, de modo que o sol nio dé sobre vos, estaes ...

« Sombra. »

Muito bem. Ora, dizei-me se a sombra ¢ tio clard
como a luz do sol.

Onde ha sombra, pois, é onde a luz ndo radia 10
viva. Assim, quando misturamos uma cor carregadi
comt uma branda, de modo que esta venha a ficar
mais carregada que d’anfes, chamamos-lhe entio
sombra da edr que a tinta escura assombreou. Da-
remos, para distinguir, o nome de sombra is cores
sombreadas por meio do preto, e escuros ds que s
escurecerem misturando-lhes uma cdr mais fechada.

Se juntardes preto ao vermelho, formando coma
mistura um vermelho carregado, a este daremos 0
nome de vermelho sombreado, ou sombra do vermelho.
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Supponde que eu misturasse preto com verde. Que
cbr produziria ?

« Uma sombra de verde. » « Um verde somhreado. »

Se accrescentassemos preto ao azul, que edr re-
sultaria 2

Se combinassemos o azul, que de si ja é cdr mui
carregada, com vermelho, teriamos o carmezim,
que é um escuro do vermelho, ou um vermelho
scuro.

De que modo poderemos produzir sombras de cores 2

« Misturando preto a alguma cor. »

SEGUNDO PASSO. — CLAROS, BRANQUEADOS

Na ultima licio fallimos em. .. que ?

« Nas sombras e escuros das cores. »

Agora conversaremos acerca da maneira de clarear
as cores. Si misturarmos amarello com branco, que
effeito serd o deste sobre o amarello 2

« Fazel-o mais claro. »

Se ao vermelho juntarmos branco, que acgio terd
este sobre aquelle ?

« Tornal-o mais claro. »

Se accrescentar branco a verde, que producto
obterei 2

« Um verde claro. »

Quando misturarmos branco a qualquer cor, tor-
nando-a mais leve, daremos ao resultado o nome de
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claro dessa cor. Se com azul combinarmos hranco,
produzindo um azul mui leve, a este chamaremos
azul claro.

Supponde que misturasseis branco ao roxo, tor-
nando-o muito brando, como o denominariamos ?

« Roxo claro. »

Venham agora ao mappa, cada um por sua vez
apontar-me um claro de cada cor, e dizer-me a cir,
a que esse claro pertence.

Escolham claros, das edres que se acham na mesa.

Apontem-me sombras, das cores pintadas no mappa.

Agora indiquem-me sombras, das cores que estdona
mesa.

Fard tambem o mestre ver aos alumnos a possibi-
lidade de embrandecer, ou clarear uma cor, asso-
ciando-a a oufra mais leve, e entdo osacostumard a
discernirem os ¢/aros, no sentido estricto da palayra
(cores enfraquecidas mediante a addicTo de outra mais
leve) e os branqueados (cores distingidas por meio
do branco).



LICOES PARA DESENVOLVER IDEAS DE MATIZES
DAS CORES

A’s vezes se nos offerecem cores, que parece encer-
rarem outras de envolta comsigo. Se observardes, no
mappa das cores, o vermelhdo, vereis gque tem em
sl mais apparencia de amarello que outros vermelhos ;
pelo que podemos consideral-o como um matiz ana-
rellado do vermelho.

laliz.— Quando perceberdes que alguma outra cor
entrou na composicgio da que examinardes, de maneira
fue esta pareca avermelhada, amarellada, azulada, es-
verdeada, direis que ¢ um matis.

Langae agora os olhos para o mappa das cores, e
vede se me descobris um matiz amarellado do verde.
Quem m’o apontara ?

Quem me indicard um matiz do alaranjado ? .

Quem mostrard um matiz do castanho 2

Emma escolha, das cores que estdio na mesa, um
matiz do azul.

Luiza separe um matiz do vermelho.



LICOES PARA DESENVOLVER IDEAS DE CLASSIFL
CACAO DAS CORES

Tendes passado por varias licdes a respeito das cores.
Desejo agora ver quem me dird os nomes das cores
pertencentes a cada um dos grupos, ou generos, (ue
aprendestes. Ao passo que fizerdes mencdo de cada
nome, eu o escreverei na pedra.

Vermelho. Amarello. Azul. Afa-ranjmt‘o.
Verde. Rowxo. Branco. Prelo.

Quantas especies ou grupos de cores nomeastes ?

« Oito. »

Vou escrever tres desses nomes noutra parte da
pedra, deixando logar, para assentar por haixo de cada
um oufras paiavras, assim :

Vermelho. Amarello . Azul.
(rupar cires por classes. — Dizei-me agora todos o0s 10=

mes, que vos occorrerem, das cores que togquent &
cada grupo, comecando pelo vermelho,
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Vermelho. Amarello. Azul.
Cor de eravo. Enxofre. Ultramar.
Cor de rosa. Acafrio. Anil.
Carmezim. Cor de canario. Mazarino.
Escarlate. Cor de limdo. Azul da Prussia
Carmim, Cor de canna.  Azul cobalto.
Cereja. Cor de palha.  Turqueza.
Vermelhio. Ochre, Azul celeste.
Magenta. Doirado. Azul claro.
Granate. Primavera. Azul de Franca.

CONSELHOS AO MESTRE

Provayelmente da primeira vez que se praticar este excr-
cicio, poucas das cores indicadas acima. em cada STUp0
mencionario as creangas, Mas, instando o professor com os
alumnos em que se esforcem por descobrir outros nomes
correspondentes a cada classe, e suggerindo-lhes que os inqui-
ram dos paes ou irmaos mais edosos, em dois ou tres dias
saberdo jd os meninos additar muitos outros nomes acs roes da
Primeira licio. Conduza, outrosim, o mestre as creangas
de modo que cheguem a perceber em que é que as cores de
€ada classe diversificam das affins classificadas no mesmo
Srupo. Sera de efficaz auxilio, neste trabalho, recorrer ao
N0sso capitulo « Factos acerca das cores ».

Plano analogo seguird o preceptor no agrupar em classes
flomes de outras cores; havendo sempre sentido em deparar aos
'qi“il}ulcs ensejo de as observarem, e aprenderem-lhes mais
nomes, ¢ ensinando os meninos depois a differengarem umas das
Outras as cores do mesmo grupo.
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Niio se principie, porém, a instruir os meninos na distincgio
entre as cores da mesma classe, emquanto ainda nfaoe cursarem
o segundo livro de leitura, e ndo estiverem familiarizades em
todas as ligoes anteriores a estas sobre a « classificagio das
cOres ».

Este estudo discriminativo demanda muitas ligoes, cada
uma exemplificada com as cores descriptas,

ASTupr cires par clss3.— Hoje teremos outra liclo de
agrupamento das cores por seus nomes. Mencionae-
me os nomes de todas as edres, que vos lembrarem,
emquanto eu os vou escrevendo na pedra. Quando
me tiiverdes acabado, em relacio a cada grupo, 08
nomes que hoje vosacudirem 4 memoria, daremos por
terminada a licio, afim de que aprendaes, para me.
indicar amanhi, ouiros nomes de cores.

Alaranjado. Verde. Roxo.
Ambar. Verde-relva.  Violeta.
Salmio. Esmeralda, Lilaz.
Creme. Verde-ervilha., Alfazema.
Carvalho. Azeitonado. Amaranto.

Verde-chi. Malva.

BRUNOS E GRIS

Em as nossas licoes de grupar cores, mencio-
nastes nomes de algumas, que ndo nos era possi-
vel collocar em nenhuma das classes ji indicadas.
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Buscarei hoje dar-vos noticia de outras duas classes
— brunos e gris —, para que fiqueis habilitados a
classificar os outros nomes de cores communs.

Brons.— Sob o nome de brumos se comprehendem
todas as coresque ficam entre o preto e o vermelho,
tirando ao mesmo tempo a amarellado.

Produzem-se as cdres desta classe, misturando ver-
melho, amarello e preto. Todas as cdres, pois, que
s¢ mostram compostas destas tres — vermelho, ama-
tello e preto— cabem na classe dos brunos.

(r.— Os gris, ou acinzentados, obtéem-se por um
composto de branco e preto. Mas essacOr é frequen-
temente modificada pelo vermelho, azul, ou amarello,
dg modo que o gris venha a ser de matiz averme-
lhado, azulado, ou amarellado.

Fazei diligencia agora por mencionar-me nomes de
cores, que se possam grupar nestas duas classes, e os
irei escrevendo na pedra.

Bruno. Gris.
Tostado. Cinzento escuro.
Canella. Cinzento claro.
Castanho, Gris de aco.
Chocolate, Gris de ferro.
Trigueiro, moreno, pardo. Gris de Franca.
Cor de ayela. Ardoziado,

Cor de rapé, Gris-perola.



LICOES PARA DESENVOLVER IDEAS DE CORES PRI
MARIAS E SECUNDARIAS

PRIMEIRO PASSO. — COMBINAR VERMELHO, AMARELLO
E AZUL

Quem de vos me dird os nomes do primeiro grupo.
de cores normaes, que escolhémos?

Responda Sydney. « Vermelho, amarello, azul.»

Muito hem. Como denominamos as tres cores nor-
maes, que distinguimos primeiro ?

« Primeiras cires.»

Vou agora servir-me dessas tres primeiras cores
o mostrar-vos coisa mais maravilhosa do que tudo
quanto acerca de cores tendes visto.

Combinar vermello ¢ amavelly.— Tenho aqui dois lapis d@
cor. Qual é a deste? « Vermelho.» E a deste? « Ama-
rello.»

Trago tambem algumas tfintas vermelhas e ami-
rellas. Ponho um pouco da vermelha neste papel
branco, e misturo-a com oamarello. Véde agora, e di-
zei-me a que cOr ¢ igunal a que ficou.

« I egual & cor da laranja.»

Entio que nome tem ?

« Laranja, ou alaranjado.»
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Que duas cores juntei, para obter o alaranjado?

« Vermelho e amarello.»

Faco agora um largo signal vermelho na pedra com o
lapis vermelho, e passo atravez de uma das pontas deste
um largo signal amarello (4 semelhanca da estampa
1, no frontespicio do livro ). Esfregando eu estas duas
cores, de modo que as misture, que cor resulta ?

« Laranja. »
~ Desejando compor um alaranjado, que duas cores,
pois, hei-de combinar?

« Vermelho e amarello.»

Tenho na mao um vermelho. Que outra cor devo
buscar, para que as duas reunidas em minha mio
representem as que produziriam o alaranjado ?

« Amarello. »

Qual devo misturar com o amarello, para obter a
cor de laranja ?

CONSELHOS AOQO MESTRE

Se o numero de alumnos o permittir, convird que sejam
chamados cadz um de sua vez, para escolher as cores cuja
combinacio determina o alaranjado, e bem assim que, usando
os lapis de cor, representem na pedra o mixto dessas duas. Mais
lehazmente se grava na mente das creangas o que aprenderam
a fazer do que o que aprenderam a regetir,

Admitta-se a2 mesma praxe no ensino das cores secundarias:
dlaranjado, verde e roxo.

. Combinar amarello & a20l.— Tenho agora tintas amarellas
€ azues, lapis amarellos e azues, e vou mostrar-vos
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como pela juncgio destas duas podemos ohter ouira
bella cor. Desfaco primeiramente no papel um pouco de
tinta amarella, ¢ misturo-lhe um tanto de azul
Observae cuidadosamente o que faco, e depois m'o
direis. Que cOr produzi?

« Verde. »

Que cores combinei ?

« Amarello e azul.»

Faco agora, na pedra, com este lapis, um largo si-
gnal amarello, e atravez da ponta deste um largo si=
gnal azul ( como na estampa 2 do quadro das cOres)
e esfrego, de envolta um com o outro, o amarello e o
azul. Que cor produzi?

« Verde. »

A qual, das cOres que misturei, éegual o verde?

« A nenhuma, »

Que duas eores produzem o verde 2

Tenho na mdo um amarello; qual ouira cor hei de
escolher, para que as duas sejam as que produzem 0
verde?

Que cor, misturada ao azul, produzird verde?

Tenho aqui verde. Quem me apontari as duas cores
que o produzem ?

Venha cada alumno escolher as duas cores, d¢
que se compde o verde; tenha-as numa das maos,
e guarde um verde na outra.

Ora, deixae-me verificar se acertastes. Jodo tem
comsigo vermelho e amarello. Acertou ? « Nao .»
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Que cor obteria clle, se misturasse essas duas ?
« Laranja. » Tentae de novo, Joio.

Maria, deixae-me ver as vossas. Tendes amarello e
verde numa das mdos, azul na outra. Elisa, mostrae-
lhe quaes as que devia ter posto. Agora creio que todos
téem as cores acertadas.

Que duas cores tendes na mio esquerda? « Azul e
amarello, »

Que cor tendes na direita? « Verde.»

Se combinardes tinta azul com amarella, que cor
tereis 2 « Verde . »

(ompinar vermetho ¢ az1l.— Tenho agora tinta vermelha e
azul, lapisazul e vermelho. Misturando estas duas,
produziremos outra cdr. Voumostrar-vol'a. Eis, neste
papel branco, um pouco de ¢inta vermelha ; vou com-
binal-a com um pouco de tinta azul. Conheceis o nome
desta honita cor 2

« Roxo. »

Muito bem. Que duas cores juntei, para obter o roxo ?

« Vermelho e azul. »

Verei agora se com os lapis de ¢Ar poderemos obter
10X0 no quadro preto. Que cor ¢ a deste signal 2

« Vermelho. »

Trago agora, atravessando-o, um largo signal azul
(como no quadro das cores, estampa n. 3), e esfrego
juntos o vermelho e o azul. Que cor produzi ?

« Um escuro avermellado, egual ao roxo. »
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De que cores hei de utilizar-me, para compor o
roxo?

« Vermelho e azul. »

Que ¢Or hei de misturar ao azul, para obter o roxo?

Que cor reunirei ao vermelho, para produzir o roxo?

Promeftti mostrar-vos, por meio das primeiras ¢b-
res, uma coisa maravilhosa. Aqui a tendes. Quem me. i
descrevera o que com ellas fiz?

« Misturastel-as, fazendo novas cires. »

Muito bem. Ao observardes as cores provenietes
dessas combinagdes, qual admirastes mais ?

« O verde. »

Supponho ser por que o verde se differenca muito
de ambas as cores combinadas para obiel-o.

SEGUNDO PASSO.— CORES PRIMARIAS E SECTUNDATIAS

Agora conversemos das cdres, que misturimos
para produzir outras. Quem me nomeia as cores (ue
misturamos ?

« Vermelho e amarello ; amarello e azul; azulé
vermelho. »

Quantas cdres obtivemos, combinando o vermelho,
o amarello e o azul ?

« Tres cires. »

Que nomes téem ellas?

« Alaranjado, verde e roxo. »
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Quantas e quaes prémeiras cores empregiumos, para
compor o alaranjado ?

« Duas: vermelho e amarello. »

Quantas e quaes prémeiras cires juntimos, para
fazer o verde ?

« Duas : amarello e azul. »

Quanias e quaes préneiras cores combinimos, para
obter o roxo ?

« Duas: vermelho e azul. »

(s primaris.— Que nome demos as cires normaes
—vermelho, amarello eazul ?

« Primeiras cores. »

Agora applicaremos outra denominacio a este grupo
de cores. Havemos de chamal-as cdres primarias,
ou primitivas. Primario quer dizer primeiro, ou
Siimples. As primeiras cOres sio cires simples; por-
quenio se podem ohter misturando outras cores.

Como chamaremos, pois, as primeiras cores?

« Cores primarias. » « Cores primitivas. »

Quaes cores téem o nome de simples, primarias,
Primitivas ?

« O vermelho, o amarello e 0 azul. »

Porque dizemos que sdo simples essas cores?

« Porque nio se produzem pela mistura de ou-
tras. »

Podemos explicar tamhem deste modo : porque ne-
thuma dessas contém em si outra cor. Sio cores
Puras.,

bry (el Rl
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Cires seomiaris.— Quem me diz o nome posto por nds
ao segundo grupo de cores normaes, que deparimos?

« Segundas cores. »

Muito bem. Podereis nomear-m’as ¢

« Alaranjado, verde, roxo. »

Exactamente. Quaes foram os nomes das cores pro-
duzidas por nés misturandoas edres primarias?

« Alaranjado, verde e roxo. »

Serdo estes nomes eguaes aos de algum grupo das
cores normaes ?

« Sim ; 530 os mesmos queos do grupo das segun-
das cores. »

Vou agora ensinar-ves o nome commum ds tres
cores, que se pédem obter combinando as edres prend-
rias. Demos-lhe a designacio de segundas cires ; mas
de ora avante as conheceremos por cores secundarias.
Este nome exprime sequndas céres, ou, por outra: @8
que se produzein combinando as cores priinaris
duas a duas.

« Quas sio as cores secundarias? »

Alaranjado, verde e roxo.

Quaes duas, d’entre as cores primarias, dao a secuit-
daria — laranja ?

« Vermelho e amarello. »

Quaes, das primarias, compdem a secundariG—
verde?

« Amarello eazul. » y

Quaes, das cdrves primarias, produzem a secundarit
—roxo?
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« Vermelho e azul. »

Vou escrever na pedra a palavra alaranjado ;
feito 0 que, um da classe, tomando os dois lapis, euja
combinacdo deve determinar o alaranjado, tracara por
baixo desta palavra um signal de cada cor.

Que cores téem estes signaes?

« Vermelho e amarello. »

Eserevo agora a palavra wverde, e por baixo della
um de vos vira fazer dois tracos, que mostrem as cd-
res de cujo misto sae o verde.

Que cores descobris nestes dois signaes ?

« Amarello e azul. »

Agora venha outro alumno fazer, sob a palavra
700, signaes a lapis, cujas cores sejam as que o
produzei .

Que signaes se fizeram por baixo da palavra—rozo 2

« Vermelho e azul. »

Quantas cores préamarias ou prémitivas ha ?

Quantas cores secundarias obtivemos com as pri-
marias ?



LICOES INFANTIS SOBRE CORES DE ANIMAES

Primeirg lidhh.— Creio tereis advertido em que os cavallos
e 0 gado vaccum differem muito em cdr. Quem de vos
me nomeara as cores de alguns desses animaes?

« Baio: preto; cinzento ; russo ; alazio : castanho.»

A qual das cores do mappa se assemelha mais o baio?

A qual se parece mais o alazio ?

Voudescraver, na pedra, pela cor, essas duas especies
de cavallos, e amanha me direis quantos baios €
quantos alazoes vistes.

Cavallo buioé o quelem o corpo trigueiro @mi-
vellado, com as crinas da mesma cor, ou pretas.

Cavallo alasdo é o de corpo, mdos e peés escuro-
avermelhados, puxzando wn pouco ao wmarelo,
como a cor de canella; com as crinas da mesind
cor, ow brancas.

Quem descrevera um baio? Diga-me, Jodo, comd
conhecera se um cavallo é baio?

« Cavallo baio é o que lem o corpo lrigueird
avermelhado, com as pernas da mesma cor, 0%
pretas.»
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Quem descreve um alazio? Exponha-me Isac por
que signaes distinguira um algzdo de um haio.

« Cavallo alazdo € o que lem 0 corpo, maos e pés
de wn escuro tirante a vermelho e amarello, com as
erinas da mesma cor, ou brancas.»

Muito bem. Amanha me direis quantos de cada uma
dessas cores encontrastes.

Sooundy ligh.— Conversimos hontem a respeito de
cores de cavallos, ficando vos de notar quanfos visseis
de cada cor. Quaes foram as cores que vistes, e con-
tastes? « Baios e alazoes. »

Vou escrever na pedra essas palavras assim :

Cavallos baios. Cavallos alasdes.

Agoracada um de vos, por sua ordem, a comecar
pelo  primeiro, me diga quantos baios viu. Ivei
assenfando os numeros sob a expressio « cavallos
haios. » Se algum nio tiver encontrado nenhum baio,
escraverel sob essas palavras um zero.

Entao, ao passo que cada alumno for dizendo o
numero de haios que viu, vd o mestre inscrevendo os
algarismos sob o distico « cavallos baios », dest’arte:

Cavallos Depois de perguntar a cada alumno

baios.  quantos baios viu, siga o mesmo plano,

2 para indicar o numero de cavallos
1 alazdes, que cada um encontrou.

3 Aos que nio tiverem notado cavallos
0 dessas especies, advirta-os, e persuada-os
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5} a serem de outra vez mais attentos: lon-
4 vando, ao mesmo tempo, aguelles que
1 mostrarem saber aproveitar o que viram.
6 Chame cada alumno de per si a des-
0 craver um dos baios que se lhe depararam,

3 e a indicar onde o viu; precedendo do
mesmo modo com os que viram alazies.

Como predisposicio para o exercicio seguinte, in-
quira se algum discipulo reparou em cavallos de
outra cor. Os que responderem affirmativamente,
descrevam a cor que viram, ou mencionem-lhe o nome.
Possivel é que os alumnos fagam mencio do cacallo
pampa, do cavallo fouveiro, do cavallo castanho.

Escreva o mestre na pedra os caracteristicos de cada
uma dessas cores distinctivas de cavallos, exigindo
(ue as creancas as aprendam.

Cavallo castanho é o de corpo, crinas e cabo casti-
nhados.

Cavallo painpa é o cavallo malhado de grandes
manchas brancas e prelas, ow Dbrancas e veries
lhas.

Procure o mestre inferessar os meninos em repa-
rarem na cor dos cavallos, que forem deparando; €
com as descripedes que fizerem os discipulos, 11r003d3
a novos exercicios, analogos aos anteriores.

Persista-se no mesmo plano, pelo que respeita ds
demais cores communs em animaes.
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Habilitado o menino a discernir as coisas pela forma
¢ pela ¢dr, entra a advertir em dois ou mais ohjectos,
eassim recebe a primeira nocio de mais de wm. B o
ponto de partida no aprender a numeragdo. Em mui
verdes annos se ohtem essa idéa rudimentar do
llumero, a qual, até que a creanca aprenda a contar,
parece limifar-se a wm e mais de wn. Com o contar
objectos se alargam essas idéas elementares, dando
assim a creanca os primeiros passos no conhecimento do
nmimero. Desde as primeiras tentativas de enumerar
08 objectos, cumpre que comece, pois, a instruccio da
infancin nos elementos de arithmetica.

As verdadeiras idéas de nuinero, como as de forme
& edr, pertencem aos factos cuja concepeio devemos
Principalmente ao sentido da vista. O hom exito do
£nsing elementar, neste assumpto, depende da exhibicdo
real dos ohjectos. Ndo ha theoria de numeros, nem
lecoray o reproduzir regras abstractas, que infundam
Jimais 4 puericia idéas justas do numero, e a preparem

rmeio de hases seguras para o conhecimento pratico
da arithmetica ,
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Erro trivial é, no ensinar a arithmetica, esse modo M
abstracto, por que usam expol-a: e d’ahi vem que §<"
moér parte dos alumnos raro cogitam de achar nos
actos quotidianos da vida applicacoes do que 'qn*en-—»&
deram, ou fazer na experiencia de portas da escolaa | 1
fora adaptacio pratica do que a escola lhes ensina.
De que modo as licdes de numneracdo e arithmelics f
assumirido o caracter de expressoes de factos LEASE
em vez de meras nogdes abstractas? Como associary
na escola, essas licdes aos interesses reaes da vida firs |
da aula? Questdes extremamente importantes, eujs
solugio impoe-se ao preceptor ; dependendo pring=
palmente da maneira de resolvel-as, na praticads
instrucedo, os bons fructos do easino. ,
Para deslindar acertadamente essas questoes, relevt
que o mestre-escola volva atraz, a estudar o curst
usual da acquisicio das idéas rudimentares em ari=|
thmetica, a certificar-se do ponto natural de parfids,
A examinar como as creancas obtéem as primeirss
concepedes de numero, reconhecendo que no come
ellas ndo diseriminam o numero e as coisas numeradass
que, sabendo ji contar cinco dedos, ou oito macis, sl
incapazes de raciocinar sobre os numeros 0ito ou cined A
que, em sumina, ¢ pelos numeros concrelos que ﬂe".&-l
ter principio essa parte da instrucgdo elementar. 'I'h
Com as seguintes licoes é meu proposito suggerit
methodos appropriados para uma serie de e:ercmlﬂ&
ohjeetivos, como preparatorio ao estudo da scleﬂﬂﬂj
dos numeros na altura de onde habitualmente tomai ..
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o ensino deste assumpto os compendios de arith-
metica.

Ohservario alguns mesires : « Nio nos soheja tempo
para exereicios objectivos. » Antes, porém, nesse caso,
deixar & margem algumas das materias ordinariamente
encarccidas como « ramos superiores » deinstruceio ;
porquanto muito mais relevante & encaminhar com
acerto os primeiros passos, do que lidar pela infusio
de estudos abstractos, em que boa parte dos alumnos
tanto tempo infructiferamente despendem.

Podeis ensinar com solidez a arithmefica sem esses
exercicios intuitivos? Sim 2 Bem se percebe entio (ue
ovosso criterio do que é saber arithmetica, esti em
repelir o que a esse respeito dizem os compendios.
Dirieis que um lavrador, um carapina, um alfaiate,
um gravador, um relojoeiro sio bons sabedores do
seu officio, meramente por que sejam habeis em recitar
oque decada um desses misteres inculeam os manuaes,
embora incapazes de exercer realmente as artes da
profissio em (ue se recommendam ?

Qual é o vosso criterio do verdadeiro conheci-
mento da arithmetica 2

Que vos empenhaes em ensinar a respeito délla aos
V0ss0s alumnos?

Porque Thes ensinaes este assumpto?

Como principiaes o vosso ensino dos numeros?

O maduro exame destas questdoes acabard por
levar-vos a methodos mais naturaes de ensinar a
arithmetica.



LICOES PARA DESENVOLVER AS IDEAS
ELEMENTARES DE NUMERO

Antes de encetar as primeiras ligoes acerca do
nwimero, collija o mestre, além do contador, varios
ohjectos, que se possam contar : lapis, moedas, hotdes,
favas, seixos, nozes, holas, livros, macis, ete.

PRIMETRO PASBO.— CONTAR

Primeio grupo de numeres: 1 4 9. —Ponha o mesire na
mesa, deante da classe, diversos objectos da mesma
espacie, taes como moedinhas, botdes, lapis, ou seixos,
enfileirando-os em earreiras, desta sorte :

*

k3 E3

* * ¥*

Comece entdo a contar, dizendo 2, e indicando, a0
mesmo tempo, o primeiro objecto. Passando, depois, a
segunda linha, e apontando os dois encarreirados,
conte, dizendo : wm, dois. Em seguida, apontando 08
da fileira de tres, diga : wm, dois, tres.
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TFeito isto, comecando pelo mesmo ponio que da
primeira vez, indique os objectos segundo a successio
dos grupos, contando os alumnos conjunctamente
com o mestre, assim: « Um. » « Um, dois. » « Um,
dois, tres. »

Em sabendo as creancas contar os objectos até tres,
trace signaes na pedra,em grupos semelhantes aos
anteriores, dest’arte:

eexija que os meninos os contem, do mesmo modo como
contaram os objectos depostos na mesa.

Tendo as creancas aprendido a contar desembaraca-
damente até ¢res, disponha o mesire, sob os objectos ji
enfileirados até fres, uma renque de quatro: e, entao,
comecando pelo topo, contem os alumnos ; « Um. »
«Um, dois. » « Um, dois, tres. » « Um, dois, tres,
quatro. »

Quando os discipulos contarem rapidamente quatro
objectos, quatro signaes na pedra e quatro espheras
0 contador, acerescente o mestre uma ala de cinco, de
modo que os cinco grupos ou séries se estendam

dssim :
-~
a *
* - *
£ 3
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Comece entio o professor outra vez a contarde um,
como anteriormente, contando tambem as ereancas
linha por linha, assim : « Um.» <« Um, dois. » « Um;
dois, tres. » « Um, dois, tres, quatro.» « Um, dois,
tres, gquatro, cinco. »

Logo que as creancas contem, sem tropecar, cinco
objectos na mesa, cinco tragos na pedra e cinco esphe
ras no contador, acerescente o mesire uma fiada da
seis ohjectos, e recomece de um, procedendo como ate
aqui.

Vi proseguindo pelo mesmo plano, até se habilitarem
as creancas a contar desempecada e correctament
grupos de objectos de wmn a nove. Pergunte depois
aos alumnos : Quantas moedas na primeira lisha!
« Uma. » (Estd subentendido que o professor accom-
modard & pergunta aos objectos empregados na coit=
fagem. ) ‘

Quantos lapis, na segunda fila Z « Dois lapis. »

Quantos botoes, na terceira linha 2 « Tres hotdes. #

Quantas moedas, na quarta fileira? « Quat
moedas. »

Na quinta enfiada, quantos hotdes 2 « Cinco botoes.»

Viao as creancas dest'arte aprendendo a ler 05
objectos ou tragos por grupos, assim : « Tres moedas.>
« Quatro lapis. » « Cinco botoes. » Efe. .I

De proveito serd, nesta quadra, que os discipulos
venham, cada qual de sua vez, contar um numeld
dado de espheras no contador, objectos na mesa, 0t
tracos na pedra. Levante-se um, conte cinco espheras,
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e sente-se ; erga-se outro, e conte oito tracos ; outro,
quatro lapis ; outro, nove espheras ; onfro, sete tracos ;
outro, tres espheras, etc.

Faca-se (ue ascreancas contem e alcem /res dedos ;
depois, einco dedos : depois, oifo dedos, ete,

Inquira-se dellas : Quantos olhos tendes 2 Quantos
ouvidos? Quantos peés ? Quantos dedos em cada pé?
Quanfas maos ? Quantos dedos ? Quantos pollegares ?
‘Quantas rodas tem um carro? Quantas um wagon ?
Levem-se os meninos a contar, desta sorte, grande
variedade de ohjectos.

Valor dos mumers,— Induza o mestre os discipulos a
observarem o valor dos numeros, perguntando-lhes :
Um numero maior que oito ? Um numero menor que
sete ?

Dizei-me agora um numero menor que nove; um
menor que quatro ; um menor que oito; um menor
que seis, ete,

Mencionae-me todos os numeros, que souberdes, me-
nores (e quah'u; todos os que souberdes menores
e seis : todos 0s menores que tres ; todos os meno-
'es que oito, efe.

Indicae-me agora todos os numeros, que conhecer-
des, maiores que sete ; 0s maiores que cinco ; 0s maio-
TGS fue seis ; os maiores que quairo ; ete.

Qual o maior numero, tres, seis, ou cinco 2 Qual 0
maior : oito, quatro, ou sete? seis, nove, oucinco?
dois, cinco, ou sete?
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Qual 0 menor numero : quatro, um, ou tres ? dois
seis, ou cinco ? oito, sete, ou nove ? seis, quatro, ou
tres ?

Qual o menor numero, que conheceis? Qual o
maionr ¢

Aqui estdo, nesta pilha, quatro -moedas, e cineo
nest'outra. Qual das duas pilhas junta maior nu-
mero de moedas ? Puz oito favas num logar e oito
moedas em outro. Onde esti o maior numero?

O mestre perceberd desde logo que esses exercicios
se podem multiplicar em variedade quasi infinita,e
buseara diversifical-os segundo a capacidade e apro-

veitamento dos alumnos.

SEGUNDO PASSO.— CONTAR

Sezundo grupd de mumerss: 102 19.— Quando os alumnos
aprenderem a contar rapidamente os objectos até note,
passe o mestre a lhes ensinar os numeros por sut
ordem até dezenove.

Sirva-se de planos analogos aos empregados el
ensinar as creancas a contarem de wm a nove; sendo,
porém, que para classes numerosas mais conyirdoas
espheras do contador e os tragos na pedra.

Habilitado o alumno a contar desembaracadament®
objectos, espheras, tracos, ete. até dezenove, admitt=
se outro alvitreno grupar os objectos, para a con=
tagem de vinte a vinte e nove, como no seguinte pass®
se mostrara.
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TERCEIRO PASSO.— CONTAR

Teréeiro grupo de numeres.— Mostre agora o mesire aos
alumnos a maneira de contar de winle a vinte nove,
por meio das espheras do contador, tracosna pedra e
outros objectos.

Quando contarem esses numeros sem vacillar, ensine
a contarem de frinta a trinta e nove, pelo mesmo
theor, e bem assim a compararem os numeros de frinta
a trinta e nove com os de vinte a vinte nove, reve-
lando-Thes assim nova maneira de grupar, dest’arte:

Vinte, vinte e wm, vinte e dois, vinte e fres, vinte
¢ qualro, vinte e einco. efe.

Trinta, trinta e wm, trinta e dois, trinta e tres,
trinta e quatro, trinta e einco, ete.

Pelo mesmo systema ensine a contar de quarenta
i quarenta e nove : de cincoenta a cincoenta e nove : e
assim por deante, até noventa e nove.

(rdem dog numeps.— Sentido em ensinar a ordem dos
nuwmeros, de modo que as creancas se habilitem a
dizer que numero antecede e que numero subsegue a
(ualquer numero dado. Parao conseguir cabalmente,
depois que os discipulos houverem aprendido a contar
por ordem, pergunte-lhes o mestre: Que numero vem
depois de seis ? Que numero vem depois de doze ? Que
numero antecede a dezesete? Que numero segue
4 quarenta e oito? Qual a setenta e nove? Qual
antecede a irinta? Etc.



LICOES PARA DESENVOLVER AS PRIMEIRAS IDEAS
DE ALGARISMOS

Sabendo as creancas contar, sem vacillacio, de um
a nove inclusive, eiasinem-se-lhes os algarismos del
a 9 como symbolos dos numeros, ou signaes do numero

de coisas contadas. Emquanto o alumno se estiver

adesirande neste grupo de algarismos, aprenda acontar

de dex a dezenore, e recapitule de win a desenores

PRIMEIRO PASSO. — DOS ALGARISMOS COMO SYMBOLOS

L

Primeiro gropo e alzarismes: 04 9.— Lance mdo o mes "

tre de um contador, e, antes de mover as espheras,
pergunte : Quantas espheras movi? Quantos dedos
levantei 2 Quantos tracos fiz na pedra? Prosiga em
perguntas semelhantes, até que os discipulos respoi=

dam promptamente : « Nenhuma esphera. » « Nenhum

dedo. » « Nenhum traco.»

Diga entdo o mestre : Vou debuxar no quadro prefd

uma figura, que faz as vezes de nads, ou nenhuit. Ella
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mostra que ndio se fracaram signaes na pedra; que
ndo tivestes espheras nem dedos que contar. O nome
desta figura é nada. Qual é o seu nome 2 « Nada. »

Quantas espheras representa ? « Nenhuma esphera . »

Quantos dedos representa ? « Nenhum dedo.»

Movendo uma esphera no contador, diga o mestre:
Quantas espheras movi? « Uma esphera. »

Quantos dedos levantei ? « Um dedo. »

Levantae agora um dedo. Vou fazer um signal na
pedra. Quantos fracos fiz? « Um traco. » Quantos
livros tenho na mao? « Um livro. »

Vou tracar na pedra uma figura, que faz as vezes
do wm, Ella mostra que movemos wma esphera,
levantimos wm dedo, fizemos win traco na pedra :
exprime wm ohjecto. Chama-se figura win. Como
chamamos a esta figura ? « Figura wm. »

Quantas espheras representa ? « Uma esphera. »

Quantas maciis representaria? « Uma maci. »

Lancae agora outra vez osolhos para o contador,
e dizei-me quantas espheras movo. « Duas espheras.»

Quantos dedos levanto? « Dois dedos. »

Levantae dois dedos. Fago mais tracos na pedra.
Quantos tracos fiz agora? «Dois tracos, »

Quantos livros empunho ? « Dois livros. »

Vou fazer uma figura, que representa dozs:mos-
fra que se moveram duwas espheras ; que se levan-
faram dois dedos ; que se fizeram dois signaes: que
_i_enho na mio dois livros; etc.; chama-se figpura
dois.

L. c. 18



218 LICOES DE COISAS

Quantas espheras significa 2 « Duas es pheras. »

Quantos meninos significa 2 « Dois meninos. »

Attentae agora nestas figuras : Temos uma, que quer
dizer nenhwma esphera: uma, que representa uma
esphera ; uma, que exprime duas espheras. Quem da
vos vird indicar-me a figura que nio significa esphera
alguma? Venha Lucia, e aponte. Aponte Elvira a
figura, que esti em logar de wina esphera. Mosire
Helena a que faz o papel de duas espheras.

Amanhi teremos oufra licio a este respeito.

[Mas antes vou ensinar-vos alguma coisa, que
fareis diligencia por niio esquecer. A essas tres ima-
gens, ou signaes, que representam nada, win, dois
ohjectos, daes o nome commum de. ..

« Figuras.»

Estas figuras representam, pois, nenhwin objecto,
wim ohjecto, dois objectos, isto &, espheras, dedos,
tracos, macls : Dois, win, on nenhum dedo ¢ o nu-
mero de dedos que levantei. Ji o aprendestes.

Que nuinero de dedos levantei ?

« Dois dedos. »

Que nwumerc de tracos fiz?

« Um trago. »

Que 2umero de espheras movi ?

« Nenhuma esphera. » .
Ides saber agora o nome proprio das tres figuras qué
conheceis. Como essas figuras representam o numero
de objectos que contamos, deu-se-lhes o nome de

algarismos. Algarismo quer dizer numero.
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Em vez, portanto, de figura nada, figura wn,
figura dois, diremos de ora em deante: algariSimo
dois, algarisimo wm, algarisimo nada.*

Dizei-me os nomes dos algarisios, que hontem
aprendestes ?

« Nada. » « Algarismo um.» « Algarismo dois.»

Vou escrevel-os, como hontem, na pedra.

0 1 2

Contae-me agora, no numerador, as espheras, ao
passo que eu as for movendo. « Um. »

Contae-me as espheras que vou mover no arame
seguinte, « Um, dois. »
~ Agora contaeas que vou arredar no outro arame.

« Um, dois, tres. »

Quantas espheras movi no ultimo arame? « Tres
espheras. » .

Quantos dedos tenho levantado ? « Tresdedos.»

Levantae tres dedos. Vou fazer tracosna pedra.
Quantos tracos fiz ? « Tres tracos. »

Vou escrever o algarismo tres, que significa tres
espheras, fres tracos, etc. Como se chama este alga-
rismo ? « Algarismo tres. »

-—mm

! No inglez a palavra figure significa, ao mesmo tempo, fi-
Jura e algurismo, Isto constituin para o anctor uma facihidade,
fque o traductor nio podia lograr. Cumpria ensinay &s ereancus o
nome peculiar dos symbolos da numeragdio ; e foi o gue neste topico
fiz, adstringindo-me rigorosaments aos processos methodicos do
fminente eduepdor americano,

(Do traductor.)
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Em logar de quantas espheras estd elle? « De freg
espheras. »

Olhae agora para estes algarismos, e lede-os, &
medida que en os for apontando. « Algarismo nada;:
algarismo um ; algarismo dois ; algarismo tres. »

Notae o modo como contaes : — win, dots, ires.
Cada algarismo exprime quantas coisas contastes.

Olhae-me agora de novo para o contador. Quantas
espheras arredei no primeiro arame ? « Uma esphera. »

Quantas espheras afastei no segundo arame ? « Duas
espheras. » :

Quantas espheras movi no terceiro arame ? « Tres
espheras. »

Contae agora. « Uma, duas, tres, quatro.» Quantas
espheras movi no ultimo arame ? « Quatro. espheras. »

Examinae quantos fragos vou fazer. « Quatro
tracos. »

Escrevo agora o algarismo quatro. Quantas es-
pheras representa elle ? « Quatro espheras. »

Agora contae, no seguinte arame, as espheras qué
eu mover. « Uma, duas, tres, quatro, cinco. »

Quantas espheras movi? « Cinco espheras. »

Eserevo agora o algarismo einco. Quantos dedos
significa este algarismo? « Cinco dedos. »

Olhae agora para a pedra, e adverti no modo como
fiz os algarismos e tracos.

I II III IIII IIIED
s L e R
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Lede estes tracos e os algarismos que os representam,.
a medida que eu for apontando.

« Nenhum traco, algarismo nada; um traco, alga—
rismo um ; dois tracos, algarismo dois; tres tracos,
algarismo tres ; quatro tracos, algarismo quatro :
cinco tracos, algarismo cinco. »

Vou escrever agora estes algarismos, que apren-
destes, e vos, acompanhando-me, lhes direis os nomes.
« Algarismo um. » « Algarismo tres. » « Algarismo
cinco. » « Algarismo dois. » « Algarismo quatro. »

Agora, ao passo que eu for apontando cada alga-
rismo, levantareis tantos dedos, quantos elle repre-
sentar.

Nas licdes subsequentes prosigam taes quaes até
aqui estes exercicios de contar, e representar por
algarismos os numeros contados, até que as creancas
s¢ hajam tornado tio senhoras de todos os algarismos
desde 0 até 9, que os possam instantaneamente designar
por seus nomes, dizer quantos objectos representa
cada um, e apontal-os em qualquer ordem.

Para as adestrar individualmente, chame o preceptor
cada alumno a servir-se do contador, movendo e
contando as espheras, que os algarismos dados signi-
ficarem, deste modo. Indique o algarismo 5, e o
alumno, movendo as espheras, no contador, conte
< Um, dois, tres, quatro, cinco, » Proceda do mesmo
modo em relacio a todos os algarismos, praticando
assim copiosa variedade de exercicios, para ensinar o
valor das letras de conta.
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Esmere-se o mestre em habituar perfeitamente os
discipulos aos algarismos de 0 até 9, antes de lhes
apresentar numeros mais grados. O espago intelligen-
temente consagrado a esta phase poupard dobrado
tempo nas subsequentes. Nella se ensinard que o nome
proprio do algarisino nada é zero, ou cifira

SEGUNDO PASS0.— DOS ALGARISMOS COMO SYMBOLOS

Sezurdo gropo de aloiisnes: 10 4 19.— Familiarizados em
contar até vinfe, e conhecer os algarismos até nov,,
estdo apparelhados os alumnos, para aprender o sé-
gundo grupo de algarismos : 10 a 19.

Comece o exercicio como no primeiro grupo, col-
tando os meninos « Uma, duas, tres, quatro, cinco
espheras » n'um arame, seis espheras no seguinte,
sete espheras no visinho, oilo espheras no immediato,
nove espheras no outro.

Encetando o novo grupo, contem os alumnos « uma
duas, tres, quatro, cinco, seis, sete, oito, nove, des
espheras » no arame immediatamente inferior ao das
nove espheras. Represente o mestre na pedra esse
numero, assim: 10. Contem-se entio da mesma ma-
neira onse espheras, e represente-se, como até aqui,
esse numero pelos respectivos algarismos. Contem-e
del]qis doze espheras, escrevendo os algarismos (ué
as significam, e assim por deante, até desenove.
Contem-se tambem, durante esles exercicios, varios
outros objectos, apresentando os algarismos represen=
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tativos de cada numero como symbolos do numero de
objectos contados.

Passe o mestre, neste ponto, a dispor no quadro preto
0s algarismos pela ordem seguinie :

1 G I, S R R | R )
ML I bR 0 S 1 O 2 O (0 by (A 2 A

Chame agora a attencdo dos alumnos para a combi-
nagio dos caracteres que exprimem numeros supe-
riores a nove. Pergunte-lhes o maior numero, que se
pode representar por um algarismo, bem como os
algarismos que se usam, para significar dez, onze,
doze, treze, ete. Leve assim as creancas a observarem
como, para compor o conjuncto que representa os
numeros de 10 a 19 inclusivamente, outra coisa ndose
faz que escrever o algarismo 1 antes de cada um dos
algarismos que representam os numeros de Oa 9.

Subsequentemente mande ler esses algarismos deste
modo : « Usm des e nada, des ; wmdes e um, onze; wm
dez e dois, dose; wm dez e tres, treze ; wm dez ¢
quatro, qualorse; wn des e cinco, quinze; etc.»

Habitue tambem os alumnos a lerem esses numeros i
primeira vista, 4 medida que lhes forem apontados em
qualquer ordem, depois de familiarizadas as creancas
com elles na ordem da numeracio.

Como esereverei os algarismos, que representem
des ? « Wscrevendo o algarismo win € um zero & sua
direita, »
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Como escreverei onze? « Escrevendo o algarismo
wipeoutro algarismo um & direita delle. »
Como devo escrever dose ?

CONSELHOS AO MESTRE

No decurso dessas licoes elementares acerca de numeres e

algarismos, nao se abalance o professor a explicar o walor

Jocal des algarismos, nem ensine a dizer umidades, dezenas,
etc. Cabe essa tarefa a um periodo ulterior de desenvolvi-
mento ; e tental-a na altura em que estamos, seria unicamente
dissipar tempo, em damno do aproveitamento dos alumnos.
Prentuna-se o mestre conira o pensamento de vencer de cada
vez mais de uma difficuldade.

Todos esses algarismos, quer do grinzeire, quer do segando

grupo, hio de ensinar-se sempre como signaes do numemd&..

espheras ou outros objectos contados, Cumpre observar esta
regra tdo estrictamente que, no espirito da creanga, 15 repre=
sente, tio perfeitamente como 5, UM corpo, grupo, ou numerd
conjuncto de objectos.

Emgquanto se ensinar o segundo grupo de algarismos, aprenda
a ciganca a contar até cincoenta,

TERCEIRO PASSO.— DOS ALGARISMOS COMO SYMBOLOS

Tereeiro grapo de elearismes: 20 @ 99— Familiarizados oS
alumnos com os algarismos de 0 a 19 inclusivamente,
pelp modo que se exarou nas paginas precedentes,
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¢ tempo de aprender os algarismos que representam
os numeros de vinte a vinte e nove.

Faca agora o mestre que os discipulos contem es-
pheras, ou quaesquer outros objectos, até vinte, e
gscreva na pedra, como no segundo grupo, os alga-
rismos (ue exprimem este numero.

Depois, quando os alumnos tiverem contado, eo pro-
fessor escripto os algarismos que significam todos os
numeros de 20 a 29, disponham-se os algarismos na
pedra pela ordem seguinte :

SN2 4 .5 8o T BTN
el 12013 14 15 160 17 18 19
0T 21 22 23 24 25 28 27 28 29

Chame-se a attencio das creancas para os algarismos
hllha por linha, fazendo-as notar que, emquanto a se-
gunda linha se formou escrevendo-se o algarismo 1
antes de cada um dos algarismos da primeira, for-
mamos a lerceira, escrevendo antes de cada algarismo
da primeira o algarismo 2.

Mostrem-se agora, no contador, aos alumnos dois
grupos de dez espheras cada um, e, na pedra, dois
grupos cada um de dez tracos, levando-os a verem, que
dois grupos de dez cada um fazem vinte espheras, ou
Vinte tracos. Mostre-se-lhes de egual modo como tres
grupos de dez fazem f{rinfa. Osalumnos hio-de ler os
8TUpos assim : « Um dez, ou dez espheras. » « Dois
dez, ou vinte espheras. » « Tres dez, ou frinta es-

Phel‘as. »
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Aponte agora o mestre o numero 10, ¢ leia-0: « Um
dez, ou dez uns. » Depois indique 20, e leia: «Dois
dez, ou vinte. » Em seguida, mostre 30, e diga:
« Tres dez, ou irinta. » '

Pergunte ds creancas: Quantos dez ha em dez
uns? « Um dez. »

Quantos dez, em vinte ? « Dois dez. »

Quantos dez, em trinta? « Tres dez. »

Faca ler pelos meninos os algarismos da segunda
linha assim: « Dois dez e nada fazem vinte ; dois ez
e um, vinte e um ; dois dez e dois, vinte e dois; dois.
dez e tres, vinte e tres; dois dez e quatro, vinte e

quatro. » Efe.

Bscrevam-se depois esses algarismos fora da orden
da numeragio, habituando os discipulos a lel-os i pri=
meira vista, bem como a contar, no contador, o nuimen
e espheras correspondente a cada algarismo dado.

Gropo de alzarismes de 30 4 30.— Eunsinem-se, e escrevam-s
os algarismos deste grupo do mesmo modo que os @
de 20 a29. Feito isto, comparem-se as ultimas dusé
linhas de outra maneira, adaptada a ensinar mais Ta-
pidamente os grupos subsequentes de algarismos até
99, assim : '

20 21 22 23 24 25 23 27 28 2
30 31 32 33 84 35 36 37 38

Chame agora o mestre a attencio dos alumnos paré
a semelhanca entre estas duas linhas de algarismos
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apontando, e, ao ler, accentuando, as unidades, desta
sorte: vinte, vinte e wm, vinte e dois, vinte e ires,
vinte e quatro, ete. ; trinfa, trinta e wm, trinta e
dois, trinta e {res, trinta e quairo, trinta e cinco, eic.
Entao accrescente : Bem vedes que estes algarismos
seguem, nas duas linhas, a mesma ordem. Agora escre-
vamos na mesma ordem os algarismos de 40 a 49, ede
30 a 59.

Aqui ji 0 professor esti em condicdes de proseguir
0 ensino dos algarismos, sem contar ohjectos, por todos
08 grupos até 99, ensinando os meninos a lel-os
mediante confrontagio entre grupo e grupo, como
em20, 21, 22, ete., e 30, 31, 32, etc.

Jioa esse tempo se achardo preparados os alumnos
para aprender todos os algarismos de 40 a 99, em
metade do tempo necessario para aprenderem comple-
tamente os de 0 a 39. Importa, porém, recapitular
frequentemente, para que as creancas, emquanto se
lhes vio ensinando novos grupos, ndo percam o tra-
quejo adquirido com os numeros dos grupos an-
teriores

Cotejando cuidadosamente o grupo de 20 a 29 com
0 de 30 a 39, mais de pressa aprenderdo 0s meninos
aler 0s subsequentes grupos.

Em sabendo as creancas ler desembaracadamente
08 numeros até 99, pode o mestre exercital-as em
contarem tantos ohjectos quantos cada algarismo ex—
Prima,

Disponham-se entdo na pedra, e recapitulem-se ac-
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curadamente os algarismos de 0 a 99, na ordem
seguinte :

R EER SR R et i e
1011 12-13 14 15 16 17° 18 "8
20 21 22 23 24 25 26 "27 28
S0.031.5.32 123 134" bS8 BTSN Y
40 41 42 43 44 45 46 47 48 49
50 51 52 53 b4 55 56 57 58 59
60 61 62 63 64 65 66 67 68 69
740 188 8 By Bl IR eSS (VSR T
80 81 82 83 84 85 86 &7 88 89
90 91 92 93 94 95 96 97 98 99

Leiam os alumnos por ordem esies algarismos
« Zero, um, dois, tres », ete., até noventa e nove

Depois leiam os dez, assim: « Um dez, dois des
tres dez, quatro dez », ete., até « nove dez ».

Leiam tambem os dez dest’arte: « Um dez ou, déz
uns ; dois dez, ou vinte ; tres dez, ou trinta» eiC,
até « nove dez, ou noventa.»

Passem, outrosim, a ler cada linha de dezenas
deste modo : « Um dez e nada, dez; um deze um,
onze; um dez o dois, ddze; um dez e tres, (res
um dez e quatro, quatorze,» etc.

« Dois dez e nada, vinte ; dois dez e um, vinte e utls
dois dez e dois, vinte e dois, eic.

« Tres dez e nada, trinta ; tres dez e um, trinta@
um ; tres dez e dois, trinta e dois », ete.
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Prosiga-se sempre desta maneira até « Novedez e
nove, noventa e nove ».

Em seguida perguntard o mesire aos alummnos que
algarismos, e como, usaremos, para exprimir cada
numero. Exemplo : Com que algarismos e como
representareis setenta e cinco? « Escrevendo sete e
tinco & sua direita.»

QUARTO PASSO.— DOS ALGARISMOS

G0 43 centnas.— Ensinados accuradamente ds crean-
(as 0s algarismos, como symbolos dos numeros conta-
dos, «té noventa e nove, tempo ¢é de aprenderem a ler
tres algarismos juntos, ou centenas. Pergunte o
mestre : Qual o maior numero, que se pode exprimir
por um algarismo? « Nove.»

Qual 0 maior numero, que se pode exprimir por dois:
algarismos 2 « Noventa e nove.»

Ora, vou mostrar-vos a maneira de escrever um
lumero egual a noventa e nove mais um : o numero
cem. B’ assim: 100, com o algarismo 1 e dois zeros
4 sua direita.

Comece entdo o mestre a dispor na pedra as de-
#nasde 10 a 90 ; escrevendo ao lado, n'outra columna,
s centenas, de 100 a 900, assim:

10 100 Leiam em seguida os alumnos pri-
20 200 meiro a columna das dezenas, por este
30 300 modo: « Um dez, dois dez, tres dez, quatro
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40 400 dez, cinco dez, seis dez, sete dez, oitodez,

50 500 novedez » « Um cento, dois centos, tres

60 600 centos, quatro centos, cinco-centos, seis

70 700 centos, sete centos, oito centos, nove

80 800 centos.»

90 900 Fazei notar aos meninos que cadades
se escreve com dois algarismos, cada
cento com (res.

Mostre depois o mestre da pedra aos alumnos 08
algarismos que representam os numeros de 100a 199,
de 200 a 299, e assim por deante, segundo este modelos

100 101 102 103 104 105 106 107 108 109
110 111 112 113 114 115 116 117 118 119
120 121 122 123'124 125 126 127 1281123
130 131 132 133 134 135 136 137 138 139
e assim por deante até 199.
200 201 202 203 204 205 206 207 208 209
210 211 212 213 214 215 216 217 218 219
220 221 222 223 224 225 226 227 228 220
230 231 232 233 234 235 236 237 238 239
e assim por deante ate 299.
300 301 302 303 304 305 306 307 308 309
310 311 312 313 314 315 316 317 318 319
320 321 322 323 324 325 326 327 328 3%
ete.
Familiarizados os meninos com os algarismos de
um grupo na ordem da numeracio, aprendam a @



10S ALGARISMOS 261

nhecer esses mesmos algarismos fora da ordem.
Siga-se a respeito de cada grupo o mesmo plano.

[ Nesta altura nao ha difficuldade em habitual-os a
dizerem sempre cem, por win cento; em vez de dois
centos, duzentos; em vez de ires centos, trezentos,
equinhentos, em logar de cinco centos.]

As creancas hio de aprender os algarismos, con-
tando, consoante o indicado nas licoes precedentes, de
modo que se avezem a ler instantaneamente qualquer
numero comno win todo, desde um até is centenas. For-
cejar, durante esta phase, por ensinar-lhesaanalyse
desses numeros, a sua decomposicio em unidades,
dezenas e centenas, fora fadiga, por assim dizer, em
pura perda de tempo. Poderdo reproduzir palavras
ordenadamente ; mas nio estio apparelhadas para
comprehender nocdes como a de que « os algarismos
crescem de um para outro, da direita para a esquerda,
na razio decupla.» Ndo se esqueca que oS primeiros
bassos consistem no ensinar o0s algarismos €omo
Symbolos do numero de objectos contados e como ex-
bressdo concrela de grupos nwmericos cada qual 70
caracter de wm todo.
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PRIMEIRO PASSO.— SOMMAR OBJIECTOS

E' sommando objectos, por exemplo espheras,
contador, pedrinhas, favas, lapis ete., que seha
comecar o ensino desta operagio. Depois gue

pedra. Nio se confunda o sommar espherasno ¢
dor com o contar espheras : os dois processos differ
posto que, antes de dar comeco ao sommar, seja. m
haver adquirido a facilidade em contar, que au
a aprender a addicio. -

nos digam:— « Uma esphera e uma esphera sio di
espheras ; duas espheras e uma esphera, tres espherd
ires espheras e uma esphera, quatro espheras, » @
Logo que os alumnos saibam sommar assim desen
baracadamente até vinte, usando de espheras,
ou outros ohjectos, ensine-lhes a addir espheras '_‘-”7:.
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“a duas, poreste modo: « Duas espheras e duas espheras
sdio quatro espheras ; quatro espheras e duas espheras,
seis espheras ; seis espheras e duas espheras, oito
espheras » ; assim por deante, até dez espheras e duas
espheras.

Neste periodo pratiquem os meninos a operagio de
sommar varias especies de coisas, uma e duas de cada
vez, segundo o plano ja expendido, até que se mostrem
capazes de addicionar promptamente wm a qualquer
numero inferior a vinte, e do/s a qualquer numero
menor de dez.

Seudes exercicios.— Adestrado perfeitamente o alumno
. primeira serie de exercicios do sommar, passe o
mesire a ensinar-lhe, como até aqui, a sommar win
405 numeros que decorrem de vinte a cincoenta ;
depois, a sommar dois aos numeros de dez avinte,

Importa recapitular cabalmente estes exercicios, @
bem assim os da primeira serie, antes de encetara
terceira,

TEIeIrs exencicios, — Durante a terceira serie deexer-
ticlos aprendam os alumnos a sommar wm aos nu-
Meros que viao de vinte a cem, dois aos de vinte a
tincoenta o {res aos menores de dez. Releva praticar
dccuradamente estas ligoes, até que os meninos saibam
’_‘Wﬂmal‘ win ou (ols quer aos NUMmMEros pares, quer aos
Hmpares, e sommal-os a qualquer numero, seguindo a
Ordem da numeracio, ou fora della.

Ly.dCo 5 49
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SEGUNDO PASS0.— SOMMAR

Primeiros exerciciss.— Adestrem-se os meninos em sommar
numeros concretos, sem ter presentes os objectos.
Pergunte, por exemplo, o mesire: Uma maga ¢ uma
macd quantas vém a ser? « Duas macds. »

Duas mac¢ds e uma macd quantas fazem? « Tres
macgas. »

Tres meninos mais um menino quantos sio?
<« Quatro meninos. »

Quatro lapis e um lapis quantos s3o 2 « Cinco lapis.»

Aprendam desta sorte os alumnos a exercer a coi=
cepedo das coisas e numeros, addicionando um a fodos
0s numeros, seguida, ou ndo, a ordem, até cincoenta.

Analogamente se exercitem em sommar dois &
todos os numeros, pela ordem delles, ou salteados, até
vinte, e{res até dez.

Seoundos exercicis.— Observados fielmente os preeé=
dentes exercicios, estardo os meninos agora pmm]ﬂ-ﬂﬂi
para sommar {res aos numeros menores de cincoentd
e, subsegquentemente, quatro e einco aos numeros
inferiores a cincoenta. Servi-vos a principio das
espheras, do contador, ou de outros objectos, passandd
mais tarde a fazer sommar numeros concretos
segundo o modelo dos primeiros exercicios deste
passo.



DO SOMMAR 265

Nas licdes deste passo use o mestre com frequencia
da pedra, tracando signaes, para se sommarem, e re-
- presentando os numeros por algarismos.

Nesta phase podem-se combinar copiosos exer-
cicios, destinados sobretudo a adestrar mais cabal-
mente 0s meninos em sommarem numeros ji admittidos
— um, dois, tres, quatro, cinco—aos menores de
cincoenta, Formule o mesire questdes & semelhanca
destas:

Quantas espheras havemos de sommar a seis es-
pheras, para fazer sete espheras?

Quantas moedas havemos de sommar a tres moedas,
para juntar cinco moedas?

Quantos lapis devemos accrescentar a quatro lapis,
para ter sete lapis?

Quantas maeis sommaremos a cinco magis, para
completar nove magis ?

Quantas bolas sommaremos a tres holas, para
inteirar oito bolas 2

Quantas moedas sommaremos a doze moedas, para
dispor da quatorze moedas ?

Quantas moedas temos que sommar a vinte e cinco
moedas, para reunir vinte e oito moedas?

Deste modo multiplique o mestre as perguntas, até
U8 os alumnos hajam sommado todos os numeros de
m até cinco a todos osinferiores a cincoenta.

No decurso destes exercicios pergunte elle aos
leninos que numeros se hio de sommar para produzir
Cada um dos numeros menores de dez, assim: Que
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numeros sommareis para produzir {res? « Dois e um;
um, um e um ; um e dois.»

Que numeros podeis sommar para produzir ¢inco?
« Quatro e um; fres e dois: dois, dois e um: doise
tres; tres, um e um. »

Terceires exercicios.— Nestes exercicios aprenderdo 05
alumnos a sommar se:s, sefe, oito e nove a0s NUMEres
que ficam abaixo de cincoenta, da mesma maneira que
aprenderam a sommar tres, quatro e cinco. Seja esie
ensino variado e completo como nos outros numeros,
recapitulando-se cuidadosamente por meio de per-
guntas concernentes a numeros concretos.

TERCEIRO PASSO.— SOMMAR POR ALGARISMOS

Estando perfeitamente disciplinadas as creangas nos
exercicios dos primeiros e segundos passos da addi-
¢io, ¢ chegado o lance de aprenderem a sommar por
algarismos como signaes representativos dos numeros.
Este labor cumpre que seja tao discretamente gr=
duado como o tirocinio de sommar por objectos.

Primeies exercicios. — Comece o professor o ensino do som=
mar por algarismos, escreévendo numeros na pedra por
esta ordem:

0 SRR S ReReh e X8

Tl S et & ]
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Passe depois a sommal-os, escrevendo a somma por
baixo de cada traco, & medida que os alumnos disse-
rem aimportancia della. « Zeroe um, um; um e um,
dois ; dois e um, tres; tres e um, quatro, » ete.

Depois se inverterd a ordem, sommando assim : « Um
enove, dez ; um e oito, nove ; um e sete, oito, » ete.

Em seguida prepare o professor outro exercicio
deste modo :

€ passe-se a sommar columna a columna, a principio
da esquerda para a direita, depoisda direita para a es-
querda, como no antecedente, assentando o mestre as
sommas sob cada trago, & maneira que os alumnos as
indicarem .

Podem-se algumas vezes praticar estes exercicios com
a classe em commum ; mas tenha sempre summo
€mpenho o professor em adestrar individualmente os
alumnos.

Da mesma maneira se exercitem 0s discipulos em
Sommar, sob a direccio do mestre, t7es, quairo, cinco,
Seis, sefe, oito, nove aos numeros de nada anove in-
clusivamente.

Sesmndos EXBNCicios.— Nestes exercicios as licdes de
Sommar por algarismos consistirio em addicionar os
lumeros um, dois, tres, quatro, cinco, seis, sete,
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oito, nove, aos numeros dedez a dezenove, do seguinte
modo :

1 U A IR A 65 SR G b T M b S e )
| R IR LR [ [ LR 152 e RS IR Ty |

Sommem as creancas, como das vezes anteriores, @
o professor va escrevendo a somma sob cada columna,
4 medida que os alumnosa declararem : « Dez e um,
onze ; onze e um, doze ; doze e um, treze, » etc.

Sommem-se depois esses numeros em sentido inverso,
assim : « Um e dezenove, vinte ; um e dezoito, deze-
nove, » ete.

Em seguida escreva o professor outros numeros, or-
denados analogamente, exercitando-se sempre os ali-
mnos em sommal-0s.

JOSISHZ 135014 b rml6 17 =18 1))
2R 22 2 S
Y 11om12 13 14 151018 17 1810
(3w s R RS J R L RO R T

o
[49]
[e]

e assim por deante todos os numeros até

10 11 12 13 14 15 16 17 18 19
PERUE 0 S0s S0 QDT GIELg RS

Terceines exercicioy.— A terceira série de lites de som=
mar algarismos escriptos na pedra consistird em som=
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mar os numeros um, dois, tres, quatro, einco, seis,
sete, oito, nove aos que vdao de vinte a cincoenta.
Dirijam-se estas li¢cdes de modo semelhante ao dos
Sequndos exercicios.

Sendo as classes pouco numerosas, que o possam
admittir, usardoas creancas das suas ardosias, copiando
nellas os numeros, depois de os terem aprendido a
sommar no quadro preto.

Familiarizados os discipulos com o sommar por al-
garismos até ao ponto onde chegam os exercicios pre-
cedentes, facil serd engenhar licdes, que ensinem a
sommar um, dois, tres, quatro, etc. a todos os numeros
menores de cem.

SImmar contando,— priMERO PASS0.— Contem osalumnos
espheras no contador como uns até dez.

SEGUNDO PAsso. — Escreva o mestre no quadro
preto uma columna'de dez 1, um em cada parcella, e
mande sommar essa columna pelos discipulos de baixo
Para cima e de cima para baixo. Em seguida escre-
va-lhe por baixo a somma.

TERCEIRO PASSO.— Mande o professor escrever pelos
discipulos nas suas loisas uma columna de dez par-
cellas, cada uma de 1, sommal-as de baixo para cima,
de cima para baixo, e afinal escrever-lhe por baixo o
total,

Proceda-se semelhantemente com as parcellas de 2,
3, 4, etc., observando os tres passos — contador,
qQuadro preto, ardosias — em cada caso.
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Depois de familiarizadas as creancas com exereicios
em que todas as parcellas sejam eguaes, variem-se, in-
troduzindo na mesma columna algarismos differentes.

CONSELHOS AO MESTRE

Haja a maior cautela em nao atropelar, ou precipitaro
ensino, nestes primeiros passos, Em cada ligio nio se ensinard
mais do que a combinagio de um numero, Nio se tente ensinar
os alumnos a sommarem doise dois, trese quatro, cincoe Ires
numa ligAo s6, salvo na recapitulagao depois de solidamente
aprendidas essas combinacdes, por sua ordem. Quem conhecer
a compleigio do espirito infantil e os processos por que adquire
o saber, nio cuidard em obter das creangas que vengam
mnito terreno de uma vez, Tal systema privaria o ensino do
seu poder educativo, da sua efficacia como cultura do entendis
mento do menino. A regra, nos primeiros passos de toda a
instrucgdo primaria, ha-de ser sempre : apresentar as idéas, 65
factos, as difticuldades cada um de per si, de modo que cada
embarago naturalmente se resolva por sua vez,
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PRIMEIRO PASSO.— DIMINUIR OBJECTOS

Por objectos ha-de comecar o diminuir, como
principiou o sommar. Use-se das espheras do contador,
de feijoes, ou graos de milho, seixos, lapis e outros
objectos, para exemplificacio, nos primeiros passos do
subtrahir ; sendo mui util o emprego de tracos na
pedra, como meio de incufir aos meninos as primeiras
idéas sobre o deduzir um numero de outro.

Primeires exercicios— Recorra o mestre primeiramente
0 contador, como na somma, e proceda segundo se vae
indicar. Disponha as espheras, nos arames, em grupos
de wimn, dois, tres, quatro, cinco, seis, sete, oito, nove.
Arrede entdo uma esphera de cada grupo, perguntando
as creancas quantas ficam. « De uma esphera, tirada
uma esphera, ndo resta nenhuma ; de duas espheras,
tirada uma esphera, resta uma esphera ; tres espheras
menos uma esphera, duas espheras; quatro espheras
menos uma esphera, tres espheras, » etc. Proceda &
illlitaga“u disto com outros objectos, e bem assim com
signaes no quadro preto.
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Familiarizando-se os alumnos em diminuir uma
esphera, um traco, ou qualquer outro objecto,
coordene o mestre as espheras em grupos de dois, tres,
quatro, cinco, seis, sete, oito, nove, e trace na pedra
signaes dispostos na mesma ordem. Afaste agora duas
espheras de cada vez ; depois apague de cada vez dois
tracos, perguntando aos alumnos o resultado. « De
duas espheras, tiradas duas espheras, nao resta ne-
nhuma ; de dois tracos, tirados dois tracos, ndo fica
trago algum ; de tres espheras, tiradas duas espheras,
resta uma esphera ; de tres tragos, tirados dois tragos,
resta um traco; de quatro espheras, tiradas duas
espheras, ficam duas espheras, » ete.

Prosiga-se por este caminho, até que os alumno$
se familiarizem em subtrahir um e dois objectos, ow
tragos, de grupos menores de vinte, e tres, quatro &
cinco de grupos inferiores a dez.

Seaundos exencivios— Perfeitamente adestrados os alumnos
na primeira série de exercicios, passem a aprender de
modo analogo a subtrahir wm e dois objectos de
grupos que abranjam de vinte a cincoenta ; fres, quatro
e cinco de grupos que contenham de dez a vinte
objectos.

Para poupar o tempo que requereria a tarefa de
combinar um numero sufficiente de grupos, comece 0
professor por {rinta, ¢ diminua uma esphera ; depois
mais uma de vinte e nove ; em seguida, outra de vinte
e oito ; outra apos, de vinte e sete, etc.
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Da mesma maneira diminta o professor de trinta
duas espheras ; depois duas de vinte e oito ; duas de
vinle e seis, etc.

Vi seguindo o mesmo plano com os numeros d’ahi
para cima até cincoenta, adeantando des de cada vez.
Comece por quarenta a segunda ligdo, e, quando os
meninos adquirirem ligeireza sufficiente nessa dezena,
passe a cincoenta, diminuindo primeiro wm de cada vez,
depois de cada vez dois, eassim por deante, até vinte.

Terceires exercicios,— Nas licoes desta série de exercicios
se agilitar@o os meninos em subtrahir objectos, tracos
ele. de grupos maiores, pares ou impares, pela ordem
e fora della, comprehendendo todos os numeros en-
sinados nos exercicios precedentes, e estendendo-se a
outros numeros mais avultados.

SEGUNDO PASSO.— DIMINUIR

Nos varios exercicios deste passo se habituardo os
meninos a subtrahir numeros concretos, sem ter ante
i 0s objectos a que elles se referem. Serdo estas ligoes
semelhantes em caracter 4s do segundo passo no
Sommar. Diga o mestre : De duas macds tire-se uma ;
quantas macas restam ? « Uma maca. »

Tres magdas, menos uma mach, quantas macas véma
ser? « Duas macés. »
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Quatro macds, menos duas macids, quantas maeis
vém a ser? « Duas macis. »

Prosiga por este caminho, até que os alumnos
saibam subtrahir duas, tres, quatro e cinco unidades,
indicando o numero restante.

Subsequentemente se ampliardo estas ligtes, acostu-
mando-se os alumnos a subtrahir seis, sete, oito e
nove de numeros inferiores a cincoenta.

TERCEIRO PASSO.— DIMINUIR POR ALGARISMOS

Completamente preparados nos dois precedentes
passos do subtrahir, é entdio que os alumnos se acham
no caso de aprender a diminuir algarismos como
signaes representativos dos numeros. Estes exercicios
serdo graduados e coordenados no quadro prefo pelo
mesmo modo que os de sommar.

Primeirs exreicio— Escreva o professor na pedra nu-
meros por esta ordem :

Passe entdo a subtrahir, e escrever os restos por
baixo de cada columna, ao passo que os alumnos 1h'0S
forem indicando. « Um menos um, nada ; dois menos
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um, um ; tres menos um, dois; quatro menos um,
ires, » ete.

Inverta-se depois, comecando a subtraccdo pela

direita : « Nove menos um, oito ; oito menos um
sete, » efe.

Em seguida o mestre os ensinard a diminuir dois de
outros numeros, dest’arte :

2 3 4

b} 6 7 8 9
2 2 ) 9 D) 9 9 )
~ i~ I~ i~ ~ ' i~ ~

Passem a subtrahir tres, por esta forma :

3 4 b} 6 7 8 9
3 3 3 3 3 3 3

Estendam-se estas ligbes, como no sommar, de 10
a 19, depois de 20 a 29, ete.

@
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Necessario ¢ ensinar 4s creancas a successao dos nu-
meros por sua ordem, conforme a posi¢io relativa em
que estiverem situados os objectos que elles repre-
sentam: primeiro, segundo, terceiro, quarto, ete.
A importancia de uma li¢io especial acerca da ordem
dos numeros provém da circumstancia frequente de
se confundir a idéa de um, dois, fres, ete., com as
nogdes tocantes propriamente a primeiro, segundo,
terceiro, ete.

Exercicio efficaz serd, para desenvolver as idéas de
primeiro, segundo, terceiro, quarto, etc., contarem @
creancas seguidamente os degraus de uma escada de
mao, assim : primeiro degrau, segundo degrau, terceiro
degrau, etc., assim como andarem, contando os passos,
deste modo: primeiro passo, segundo passo, ferceird
passo, ete.

Desta maneira contem-se muitos e variados objectos;
por exemplo : — primeiro dedo, segundo dedo, fer-
ceiro dedo; primeiro livro, segundo livro, ete.;—
até que, por meio de exercicios sufficientemente co-
piosos, comprehendam as ereancas com clareza a ordem
e denominacio ordinal dos numeros : Pergunte-se-lhes:
Quala primeira refeigio do dia ? a segunda?a terceira ?
Qual o primeiro dia da semana ? o segundo ?
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As pessoas que se dérem a observar os varios modos
de sommar usados pelas creancas, terdo conhecimento
de que hem poucas, ndo recebendo ensino especial,
sommam sem contar. O que muifa vez se chama
sommar, outra coisa niio é senio contar. A cada mo-
mento occorre, quando perguntamos a um menino a
somma, por exemplo, de quatorze e {res, ouvil-o dizer
de si comsigo « Quinze, dezeseis, dezesete », e sd entdo
responder em voz alta: « Dezesele. » Muitos contam
pelos dedos, outros por tracos nas suas pedras, outros
por movimentos oscillatorios da cabega ou de outras
Partes do corpo, sem que jamais aprendam propria-
mente a sommar.

Em vez de deixal-os adquirir o véso de contarem,
Para descobrir a somma de dois numeros, cumpre habi-
tual-osa comhbinarem os numeros, somunando sempre,
de modo que se habilitem a praticar a addi¢do, sem
contar, tio rapida e exactamente como a multipli-
€cdo. Este resultado necessario obterd o mestre,
énsinandc o menino a observar os productos das
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varias combinacdes possiveis dos numeros desde um
até nove, e a comparar com essas todas as demais
combinagdes imaginaveis. O processo em que fun-
damentalmente convém insistir para esse fim, pode-
mos denominal-o

Sommar por décadas, ou dezenss.— Facto trivial é apres-
derem as creancas a acertar promptamente .que7ed
fazem 12, e, todavia, ignorarem que 17 mais 5sd0 22,

ou que 27 mais 5 sommam 32. A razio, em parte,’

esti em ndo terem aprendido a observar que o re-
sultado, toda vez que se derem a sommar dois alga-
rismos determinados, é sempre o mesmo, e, em parte.
no inconveniente de ndo estarem familiarizadas com
essas combinacdes em numeros avultados. Quem
experimentar, porém, verificard a facilidade com qué
as creancas aprendem a addicionar os nove numeros
digitos a qualquer outro desde um até cincoenta, por
este plano.

Escreva o mestre no quadro preto, segundo a ordem
e nas posigdes aqui indicadas, as combinactes seguintes:

NS T oo SR> R RN - 0
2 12 22 32 42 52 62 72 82 &
4 14 24 34 44 54 64 T4 SHNE

Mande entdo repetir pelos alumnos estas combina-
¢des assim: 2e2, quairo: 12e 2, quatorze; 22 e
vinte e quatro; 32 e 2, trinta e quatro, etc. Depois
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leve-os a notar que osnumeros 2 e 2 invariavelmente
produzem 4, toda a vez que os sommamos.

Depois repitam os alumnos as mesmas combinacdes
porestoutro modo: 2e 2, 4;2e 12,14: 2 e 22,24;
2e 32, 34. Em seguida repitam na ordem inversa,
dostlarte: 92 ¢ 2, 94; 82 e 2, 84; 72e 2, 74; efe.

Entio apague o professor as sommas 4, 14, 24,
44, ete., e faca renovar pelos meninos a operatdo,
addicionando, e indicando as sommas, como nos exer-
¢igios anteriores.

Finalmente mande copiar por cada alumno em sua
pedra os algarismos dessas addicoes, e sommal-os,
escrevendo sob cada exemplo a respectiva somma.

Aprendidas assim as combinacies de 2 e 2 por de-
zenas, de modo que os alumnos cheguem a saber
sommal-as salteadamente com desembaraco, disponha
0 professor, no quadro preto, as combinacdes de 3e 2,
por esta forma:

IS 23 33 43 53 63 73 83 93
315 25 3 4 5 6 T 8 9

Proceda-se & repeticio oral destas combinacGes por
{odos os modos usados em relacio a 2 e 2. Leve o
Professor as creancas anotarem que 3 e 2 sommam
sempre 5. Mande copiar pelos diseipulos nas suas pedras
£586s exemplos, e sommal-os.

B 0. 20
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Observe-se 0 mesmo processo a respeito de cada
uma das seguintes combinacoes:

252 2 T2 0 24 21 2uk-RhiNA
4 14 24 34 44 54 64 74 84 W
6 16 26 36 46 56 66 76 86 9
gog "h2o 2 B B 2l S
5 16 25 35 45 55 65 75> Sales
7017 2T 8T 4T BT 67 \Tr LU
RImRCs (REN20 R, 2T s
6 16 26 36 46 56 66 76 86 W
8 18 28 38 48 58 68 78 @8

91 S TR TRE LE N 2 2l
T A7 R7 8T 47 57167 7T c
9 19 29 39 49 59 69 79 S A

SN SRS S SRR )
S 18 .98 - 38 . 4% 58+ B8 78 -GS
10 20 30 40 50 60 70 80 904

et N O R S R
9 19 29 39 49 59 069 70 89 W
1T 21481 - "4k Bl el Tl Bli- QISR

45
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Ensinadas, como se acaba de mostrar, fodas as
combinacoes de 2, até 99 e 2, recapitulem as creancas
o aprendido, escrevendo-as no quadro preto fora da
opdem em que lhes foram primeiro apresentadas;
assim, por exemplo :

PR OR o2 5. 9" D 2 2 2
Bie 9B 47 58 69 75 8 97 17
B840 79 69 39 8 29 99 59

ol 2 l9 9. B 2 2 2

¢ assim por deante. Recapitulem-se tambem essas
combinacdes por meio de perguntas, que o professor
formulard, deste modo : 8 e 2 quantos sommam? 19 e
213722 49 e 22 ete.

Allerando assim frequentemente o modo de apre-
senfar, e repetic esses numeros, asseguUrard 0 pro-
fessor a atteacio dos alumnos, e o proveito serd dez
. vezes maior que o resultante do mesmo numero de
Tepetiches adstrictas a uma sé forma, em que o menino
, B9ssa reproduzir as palavras sem essa applicacio
(ditenta do espirito, indispensavel para lhe incutir

d8eguranga no sommar. Nas classes de alumnos

o primeiro livro de leitura, as combinactes de 2

f'5l'rlt%c-:r'izun exercicios bastanies para meia hora por

-di“_ furaate uma ou duas semanas.

Observe o mesire as mesmas instruccdes geraes,
fetlando successivamente em cada semana as combi-
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nacves de wn novo numero, até ensinare recapitula
perfeitamente as sommas de todos os numeros digitos.
Siga-se a4 mesma disposigio dos algarismos 1o quado
preto, quanto 4s combinacoes de 3, 4, 9 eie, ]ﬁ
ostabelecida para as combinacoes de 2.

0O saguinté quadro mostrari o sysiema de callocar
os numeros no quadro preto:

3 B 3 3 3 3 3 3 B
a' 13 23 .33- 43 b3 6% 1P 83
616, 26 136 48 1514] 66 76 806

3 3 3 3 3

BRI E e Bl S e

o e I T 3

{14 924 34 44 bt 64 T4 NEe
S5 E wew woe o S
3 n 488 8 .3 3l
5 159 .35 45 65 65 15 458 %"4
= 15 % 3 1 53 63 78 SO

Levem-se estas combinacoes de 3 até 99 e 3. Reca-
pitulem-se depois salieadas, como as de 2. Em seguil,
apresentem-se, ¢ ensinem-se do mesmo modo 8
combinacoes de 4. Passe-se suhscquantemaﬂi& &
combinacoes completas de 3, G, 7, 8 e 9, PO sut
ordem.

Rl @) 08 wminds. — Bem ensinadas as combis
nacoes, pela maneira que ahi se deixa expendidd,
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importa recapitulal-as em ordem diversa. Constitue
essa recapitulacio tarefa apropriada i classe imme-
diatamente superior aquella, em que primeiro se
lecelonaram essas combinacoes. As tahoas seguintes
indicam um plano conveniente para a recapitulacio a.
que ora se allude.

Disponde na pedra todas as combinacdes que pro-
duzem numero acabadas em 0, 1, 2, 3, 4, 5, 6,
T peli}modu seguinte :

Combinagdes crja somma acaba em 0

RN 5] ') o D ) D 5]
e A T 15 ) 5 - S
10 20 30 40 50 60 70 80 90 10D
4 4. 4 4 4 4 kS 4
G 16 26 36 45 56 68. 76 86 96
10" 20 30 40 350 60 70 80 90 100
o R LR AR IR SR B T |
BT Rr 37 47 57 67 . Ti, - 8F 97

40 20 30 40 50 60 70 80 90 100

U IR ST o S S
BI8 28 ' 38 48,58 .68 78 .88 08
0020 30 40 50 60 70 8 90 100
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JESNEET SR ] 1 i 1 1 1 I
9 19 29 390 49 59 169 7O SDSE

10 20 30 40 50 60 70 80 90 100

Combinagdes cuja somma acaba em 1

10 20 30 40 50 60 70 80~
1 1 1 1 1 1 T

1121 3L 41°- 81 "6l 7I=“Simus

T RS e
|

TR T 3 3 3 3 3. 30NN
8 18 28" 38 .48 53 ‘68 78 SSEA
R T A, 51 61 71 81 9l
Antd " A 4 | 4 4 4
7., 17 21 - 3T 47 BT 8T o S
T 21 81 ;41 - 51 6L 7L 81 ol

[
(514
&

96

| & o
-_—
o
20
o
W
&
—
=
511

o e
=
{@x
=1
T
oo
(=]

71 81 91 10
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Combinagdss cnja somma acaba em 2

1 1 1 1 1 1 1 1
21 a1 2] o1 Gl 71 Sl 91
I T e s . 3 ' 3
20 30 40) ob G4 79 S 1819
32 42 o2 (52 T2 82 02 1062

1 1 1 { 1
28 38 48- B8 68 7§ S3 98
32 #2 52 62 T2 852 092 102
5 D D 53 7 ) 5 5
27 37 47 37 G7 77 87 97
32 42 a2 62 72 32 92 102
& G § (6] (6] (5] G 6
26 36 16 56 68 765 8B 196
32 12 a2 62 72 82 92 102
Combinagles cnja somna acaba em 3

1 1 1 1 1 1 1
A R e O S S M <k By 2 92

I

I

I
)

|

I

o
Lo
=5,
L
1
o
et
=]
e
oo [ fe's)
%]
]
[J5]
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1 4 4 4 4 4
49 59 69 79 8% 9
B (3 73 89 93 103

53 5 5 3 5] B
18 a3 GS T8 88 98
D3 63 Fi 83 93 HE

G 6 G 6 G 0
17 5T - “6T « T <3
a9 631 73 83 93 163

43 53¢ 63- 73 S3um
44 54 64 T4 84 @

2 2 2 2. 2R
42 . 52 62 72 .83
44 54 64 T4 84 48

TR BB I
49 59 €9 (79 8 W
54 64 74 84 94 10¢
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(6 G G 6 (§] 3
28 38 48 ‘58 68 78
34 44 54 64 T4 84

f 7 7 7 i 7
SIS AT T KTOBT T
34 44 54 64 T4 84

Combinagdes cmja somma acaha em b

1 1 1 1 1 1
RABEN AT e S G T
25 O D R GRS

2 2 2 2 2 2
2 e Rt EESRE TR SRy S e
250 “3p" 45 IR 65 Th

20 39 49 59 69 79

7 i 7 7 7 7
28 38 48 58 68 78
3 45 B5 65 75 8

04

Lo v

99

105

98

105
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Comhinagdas cuja somma acaba em 6

T e | 1 1 1 1 1 1 1
5 B S 30 45 5 75) 65 TO 85 i
8 16 206 306 46 56 66 6 86 N
Q- 2 8 2 2 2 2 2 )
b4 24 3 14 o4 (4 4 84 i
6 16 26 36: - 48 BB 66 70 SOEEUE
M P! 3 3 ) 3 } 2
SRR s R 3 B3 63 73 N3l

6 1626 | 88 -~ 48 BB+ 66 70+ SO

9 19 29 39 40 59 69 7Y 8 =08

16 26 36 45 56 66 76 86 . 96 140

SRS 8 8 8 8 8 N
8 18- 28 .38, 48 153 . 68 . 78 SSSH
3

36 46 56 686 76 86 98 100

Comhinagdss £nja somma acaba em 7

O v L 1 1 1 1 1 j
6 16 26 .38 46 56 66 76 - 8B ¥
7T 27 BT AT BT 6T T B
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5. '3
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S8 8
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2 9
46 56
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45 55
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4 4 4 4 4 -4 4 4
14. 24 3¢ 44 54 64 T4 84 94

1

{
8 18 28 38 48 58 68 78 88 OB
gigr =0 9 9 ) 9 9 9 N
9. 197.29: 39 .40 59. 69 79 - SO

e S e e e

18 28 38 48 B8 68 78 83 08 40N

Combinacdes cuja Somma acaba em 9

1 1 1 1 1 1 1 1 1 I
Q18 28 88 4R 58 ° 681 781 'SHEEIE
9 w19l 29 39 49 59, .+ 60, 79 8ol
DD 2 2 2 2 2 9 R
T AT 27 8T A7 T 8T TR STeael
9= 19+ 201 189" A4 50 69 79 89 9
g agvem 3 3 3 3 3 3 s
6 16 26 36 46 56 66 76 86 9
D 19 20 39 49 59 69 79 89 9%
4y A4 4 4 4 4 4 4 4
5 15 2 35 45 55 65 75 83 b

7(

L

89 9

~]
=

W, V191829 1 3P 404 50 569
Effectuem-se estas sommas por ordem e salfeadas,
até que os alumnos se habilitem a dizer instanta-
neamente o total que deve provir da addigio de
quaesquer dois algarismos, ou de gualquer numero
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digito reunido a outros menores de 100. As operacdes
serdo feitas nas loisas e oralmente.

Estes exercicios de somma por décadas proporcio-
nardo proficuo emprego ao tempo ordinariamente
dedicado & arithmetica, nas elasses do primeiro livro de
leitura, pelo espaco de cerca de dois mezes. Comtudo,
ainda mais util seria entremeiar esses com outros exer-
cicios de arithmetica, demorando-os por um periodo de
dois mezes. O afinco empregado aqui no estudo desta
materia reverterd em economia de tempo no desen-
volvimento ulterior dos alumnos.

D proceso e Sommar.— Ensine-se @ operagdo do sominar
primeiramente no quadro preto, depois nas pedras de
cada alumno. Comece-sa por numeros pequenocs, es-
criptos em columnas de um algarismo por parcella :

2 3 4 5 3 4
1 2 3 2 5 3
3 B! 4 3 2 5}
2 3 2 4 4 4

Sommem os discipulos cada uma dessas columnas,
de haixo para cima e de cima para baixo, escrevendo
0 professor sob cada uma o seu total. No sommar so
s¢ hao de enunciar as sommas, assim: « Dois, cinco,
seis, oito; trez, sete, nove, doze: dois, seis, nove,ireze »
elc. Cumpre dar no quadro preto, e fazer escrever nas
ardosias dos alumnos, varios exemplos anilogos, até
{[ue as creancas se familiarizem com 0 processo.
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Aloaguem-se gradualmente essas columnas, pro-
poado numeros cada vez maiores, abé que os alumnos
sejam capazes de sommar dez ou quinze algarismos
desembaracadamente. Durante esta phase do proees:o
nao se alluda por modo algum & operagio e « levars,
na somma, de wma para a columna immediata as uni-
dades sup:riores. Seja cada columna de per si um
exemplo completo. Nio se consinta aos alumnos o
recurso de acharem a somma dos numeros contando:
0 que se conseg uird, fazendo-os observar por experiencia
o faclo de que a somina de 3 e 2 traz sempre um 53
adeded, sempre um 7:ade Se 3, sempre um8:
ade 7ed, sempreum 2:ade Se8 umG: a ded
e7, umbBi;ade 7e7, um 4;ade 8e7, umj, ety
Para familiarizal-os ¢oin este faeto, de modo que
distingam a unidade, ou primeiro algarismo, & mi=
dida que, numa loaga columna, forem sommant)
successivamente as parcellas, exercite-se a classe do

modo seguinte :

9 Depois de escrever na pedra uma columsi
b de algarismos, aponte-os o professor numi
G un, exigindo que os alumnos indiguent
9 suinente o algarisino da wnidade em cady
7 somma, a0 passo que for addicionando um
) 205 outros algarismos, assim : 8, 3, 9, 8,9,

0, 8,3,0,9,5, 3,2,

Reiterem os alumnos este processo tres ol
quatro vezes, ou mais, até que estejam adee‘:-
trados em nomear os algarisinos das wit=
dades; e entio sommem a columna deste
modo : 8, 13, 19, 28, 35, 40, 48, &3, 6l
69, 75, 83, 92.

I LUty o~<1C1 e
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Depois de praticada a operagio desta maneira com
varios exemplos no quadro preto, exercite-a tambeny
cada alumno na sua ardosia, adestrando-se os me--
ninos, até adquiriren o habito de sommar correcta ¢
rapidamente. Por este processo se esquivara de todo o
ponto o vicio de contar no sommar, alcancando as
creancas a faculdade de addicionarem longas columnas
mais accurada e promptamente, do que, aprendendo

pelo processo ordinario, chegam a sommar as mais
breves.

Eemitr-e 2 clase 2 §i memL— Escolhei, d'entre os da
classe, nore alumnos ; collocae-os deante dos outros ¢
voltados para elles; designae ao primeiro o numero
#m, 0 numero dois ao segundo, {res ao terceiro,
stcuindo assim afé nove, com recommendacgio a
cada um de niio esquecer o seu respectivonumero.
Enfio cada um desses alumnos por sua vez argia a
classe, fazendo-a sommar ao numero designativo
do arguente o numero dois. Exemplifiquemos. O
primeiro alumno, cujo numero é um, diria: « Um e
dois? » « Tres », responderia a uma voz a classe.
0 segunds, numero dors, perguntaria: « Dois e
dois? »; respondendo, como ao primeiro, os da classe:
« Quatro.» O immediato, numero {res: « Tres ¢
dois?» A classe: « Cinco. » Eassim por deante, ate
que cada um dos nove houvesse interrogado a classe

foda sobre o somma de do’s addicionados ao numero
doarguente.
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Para proporcionar, aos que ndo souberem acudir

promptamente & pergunta, occasido de aprenderem as
respostas, cada interrogacio se fara dunas vezes,

assim : Arguente : « Trese tres? » Classe : « Seis.»

Arguente : « Tres e tres? » Classe : « Seis. » O ar-
guente immediato : « Quairo e ires? » A classe:
« Sete. » O mesmo arguente : « Quatro e tres?» A
classe : « Sete. »

Familiarizados os alumnos com as combinacdes por
sua ordem regular, conforme acima se indicaram,
assignem-se promiscuamente os numeros designativos
aos arguentes, dest’arte, por exemplo : ao primeiro, 2;
ao segundo, 4 ; ao terceiro, 6; ao quarto, 8; ao quinto,
1: a0 sexto, 3 ;aosetimo, 5 ;a0 oitavo, 7 ; ao nono. Y,
Os exercicios serdo do mesmo theor que no caso
precedente.

Depois de assaz agilitadas as creancas, multiplican-
do-se, e diversificando-se as combinacoes e variants,
de modo que cheguem a addicionar com exaciidao e ra=
pidez.pode-se modificar a maneira de responder, man=
dando levantar todos os discipulos, e propondo o meste
0s numeros a sommar ; o que cada alumno fard de per
si, respondendo, quando lhe toqueasua vez. O menino;

porém, que ndo responder immediata e correctamente,

volverd logo a sentar-se. Dest’arte a porfia entre 05
alumnos em ndio perderem o seulogar na sabbalind
sera de excellente incentivo. Em ficando, ao cabos

um s6 de pé, depois de sentados, por errarem, todos 05

demais, serd esse proclamado vencedor.
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Na primeira occasiio de novo exerecicio de sommar,
o vencedor tomard o seu postoem frente da classe,
adirigiri uma pergunta a cada alumno. Todos os que
rasponderem com acerto, podem porsua vez fazer sua
pergunta ao arguente. Em deixando este de responder
exacta e promptamente a* alguma, o alumno que lhe
tiver feito a pergunta, e dado o quinau, assumira o
logar de vencedor, assistindo-lhe entio o direito de
enderecar a cada condiscipulo uma pergunta, e cor-
rendo-lhe a obrigacio de responder a uma pergunta de
cada um dos defendentes, cuja resposta for certa ; tal
qual sa procedera com o primeiro arguente.

0 vencedor que responder correctamente a todas as
perguntas de que for alvo, terd o jusde fazer a cada
condiscipulo duas perguntas successivas, tocando aos
defendentes, cujas respostas forem acertadas, o de
fazer-lhe tambem sucessivamente duas perguntas. Se
ainda desta vez o vencedor nio for colhido em erro,
cabe-lhe entdo dirigir a fio tres perguntas a cada com-
panheiro de classe, que por sua parte, respondendo bem,
lhe fard tambem tres. Prosigam estes exercicios dia por
dia, ageravando o professor as difficuldades, ao passo
que os alumnos forem adquirindo cada vez maior des-
embaraco em deslindal-as.

A efficacia deste plano de exercicios em commum
depende, em boa parte, do tino com que forem encami-
thados. Ha-de exigir-se dos meninos que perguntem,
& respondam com seguranca e presteza. Uma vez
Perfeitamente agilitada a classe deste modo, os disci-

L. ¢. 21
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pulos estario preparados para acudir -
m.ﬁspezguatas'dbepmiem ainda que abra

,como 19 o7, 1Te Y, 26 e 8, 259,
&ﬁe*‘f 69&6,8?95,'390 9,ete
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LICOES PARA DESENVOLVER AS IDEAS DE NUME-
RACAO E NOTAGCAO DOS NUMEROS

PRIMEIRO PASSO.— NUMERACIO

Quando se houverem de encetaros primeiros passos
em numeragdo, escreva o mestre no quadro preto
uma columna de algarismos egual & que aqui se segue
sob a lettra a.

a b e d e
0 00 10 20 30
1 10 11 21 31
2 20 12 22 32
3 30 13 23 33
4 40 14 24 34
B 50 15 25 35
6 G0 16 26 36
7 70 17 27 37
8 S0 18 28 38
9 90 19 29 39

HIimeiro exereisio — Aprendam as creancas a ler os
fkmeros da columna @ como signaes representativos
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de objectos. Por exemplo : « Nenhuma bola, uma bola,
duas bolas, tres bolas, quatro bolas, cinco holas, ete.s
« Nenhuma maci,-uma macid, duas macis, tres magis,
etc.» « Nenhuma moeda, uma moeda, duas moedas,
tres moeilas, ete,» Depois de lerem os meninos diversas
Yezes esses numeros assim, concretamente, referindo-
se a varios objectos, ensine-lhes o professor quea esses
objectos cada um de per si se applica outro nome—
unidades —, o qual quer dizer : win so objecto. Leia-
se entdo a columna desta sorte : « Nenhuma unidade,
uma unidade, duas unidades, tres unidades, quatr
unidades, etc.»

Familiarizadas as creancas com os numeros da
eolumna a como unidades, lance mdo o mestre do
contador, grupe num arame des espheras, e chamea
esse grupo dezena. No arame seguinte forme outro
grupo de dez, designando os dois por duas dezenas.

Reuna, no immediato arame, terceiro grupo de dés

espheras, e déaos tres grupos o nome de tres desends:

Bxemplifeigh das dezens.— Nesta altura, o professor
munird de uma porgio de vergonteas, varinhas
de madeira, ou ponteiros, pouco mais ou menos d0
tamanho dos phosphoros communs, ou palitos, podeado;
em vez disso, usar tambem de tiras de cartas de jogar.
Tomando um punhado dos palitos, ponteiros, vari-
nhas, ou tiras de cartas, mande contar des peloS

alumnos, ¢ enfeixal-os num mélho, a que pora o nome |

de uma dezena. Faca contar mais dez, forme oui®
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lio como o primeiro, e denomine-o uma dezena. Col-
locando entdo o segundo feixe ao pé do outro, diga:
Aqui est@o duas dezenas. Proceda assim, até juntar
cinco on seis molhos.

Sirva-se agora das varinhas dispersas e dos feixes de
dez, dispondo-os em grupos, que correspondam aos
algarismos da pedra, assim:

Uma dezena a 10.

Uma dezena e wma varinha a 11.

Uma desena e duas varinhas a 12.

Uma desena e tres varinhas a 13, etc.

Agora escreva o mestre na pedra, ao lado da colum--
na @, outra columna de algarismos, ordenados como
na columna &. Aponte-se o numero 10 dessa columna
como representacio de um grupo de dez espheras; o
20 como expressio de dois grupos de dez espheras;
0 30como imagem de tres grupos de dez espheras ; efe.
Indigitando entiio os algarismos dessa columna (3),
proceda o professor, e em seguida os discipulos, i sna
leitura assim: « Nenhuma dezena, uma dezena,
(uas dezenas, tres dezenas, quatro dezenas, cinco
dezenas, seis dezenas, sete dezenas, oito dezenas, nove
dezenas. »

Seundo exerelip, — Principia este exercicio, apontando
0 professor os numeros da columna a, e exigindo que
0 discipulos os leiam desta sorte: « Nenhuma unidade,
uma unidade, duas unidades, tres unidades », efc.
Depois se passard aler a columna b, assim: « Nenhuma
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dezena, uma dezena, duas dezenas, tres dezenas
quatro dezenas », ete.

Em seguida escreva o professor na pedra a columma

e ensine os alumnos a lerem-n"a do mode seguinte:
«Uma dezena, uma dezenae uma unidade, uma de-
zena eduas unidades, uma dezena e tres unidades,
uma dezena e quatro unidades », ete.

Leia-se tambem a columna ¢ desta maneira:
-« Dez, uma dezena ; onze, uma dezena e uma unidade;
doze, uma dezena e duas unidades; treze, uma de-
zena e tres unidades », ete.

Tereein emeitio. — Disponha-se agera na pedra a co-
lumna d, e aprendam os meninos a lel-a dest'arte:
« Vinte, duas dezenas; vinte e um, duas dezenas €
wma unidade ; vinte e dois, duas dezenas e duas uni=
dades: vinte e tres, duas dezenas e tres unidades; vine'
e quatro, duas dezenas e quatro unidades,» eic.

Estenda-se depois na pedra a columna e, e leix-
se do mesmo modo. Escrevam-se entdo os demais
numeres desde 40 até 09, e leiam-se de modo ani=

logo. |

PRIMEIRO PASS0.— NOTAGLO

Em sabendo os alumnos ler desempecadamente, coi=
forme as iadieagies dos precedentes exercicios, 8
columnas de unidades e dezenas, passe-se a exigir que Iﬁ'
as escrevam nas suas pedras. at
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Primdirg exengici. — Dicte o professor os numeros,
que os alumnos hio-de escrever, assim : Escrevei
duas unidades; escrevei cinco unidades; escrevei
quatro unidades ; nove unidades; tres unnidades;
oito. unidades ; seis unidades ; uma unidade : sete
unidades.

Adestrados osalumnos em escrever por columnas,
umas sob as outras, as unidades, consoante 1h’as di-
clar o mestre, passem a escrever, dictada, acolumma
¢, desta forma: Escrevei uma dezena ; escrevei uma

dlezena e uma unidade ; escrevei uma dezena e duas

unidades ; uma dezena e tres unidades ; etc.

Em seguida, eserevam, dictando o professor; a co-
lumna d, primeiro ordenada, depois salteadamente,
desta Thancira : Duas dezenas ; duas dezenas e uma
unidade ; duas dezenas e duas unidades ; duas deze-
nas e tres unidades, ete,

Depols : Duas dezenas e tres unidades ; duas de-
Zenas o sois unidades : duas dezenas ¢ nove unida~
des; duas dezenas e quatro unidades; duas dezenas
¢ sete unidades ; efe,

S0 eertisio.— Continuem-se a eserever os nume=
s mediante dietado, como no primeiro exereicio.
Quando o discipulos forem eapazes de escrever prom=
Plaments, desse modo, quaesquer numeros inferiores
4100, o professor os dictari entdo pela maneira que se
Vae mostrar, exigindo que o alumno depois declare
€0mo 0s esereveu.,
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Esereyei vinte e quatro. Como escrevestes 2 «Com
duas dezenas e quatro unidades. » Escrevei frinta ¢
seis. Como escrevestes? « Com tres dezenas e seis
unidades. » Eserevei dezesete. Que e:screveatas?_f
« Uma dezena e sefe unidades. »

SEGUNDO PASS0.— NUMERACQR0 E NOTAGAO

Neste passo aprenderdo os meninos a ler os nume-
ros atéa terceira casa, por wnidades, desenas e
centenas, bem comoa escrevel-os. Para chegarema
ver que des dezenas fasem wina cenlena, lum,‘z:e milo
do contador, fazendo contar pelas creancas, em cads
um dos dez arames, dez espheras, e, em se;_,ruiﬂa.;
os grupos de dez, assim : « Uma dezena, duas dezgr
nas, tres dezenas, quatro dezenas, cinco dezenas, séis
dezenas, sete dezenas, oito dezenas, nove dezenas, ez
dezenas. » Entdo sontmem-n'os por dezenas, deste
modo : «Dez, vinte, trinta, quareata, cincoenta, St8=
senta, setenta, oitenta, noveunta, cem. » Quanto son=
mam, pois, dez dezenas? « Cem. »

Quantas espheras haem dez dezenas? « Cem &=
pheras. »

Ezemplifieacdd dss centens. — Nesta phase um dos alviires
de cuja superioridade, como meio de desenvolver 1o
entendimento das creancas a idéa de centenas, a 5

———
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periencia certificard o professor, ¢ o uso dos mélhos de
varinhas. Provido de algumas centenas dellas, como no
exercicio para exemplificar as dezenas, que deixamos
deseripto no « Primeiro passoda numeracio » (pag.
207), e atando-as nuns trinta ou quarenta feixes de
dez, faca o professor contar pelos alumnos des desses
feixes, e junte-os depois em um méllo maior, dando-
lhe 0 nome de cem, ou wma centena. Em seguida
contem os discipulos mais dez feixes de dez, liando-o0s
0 professor como os anteriores, e chamando ao feixe
resultante cem, ou wma centenag Collocado entio
este a0 lado do primeiro feixe de cem, diga o mestre:
Aqui estao dois centos, ou duzenlos, ou duas cen~
lenas. Passe depois a contar, e amarrar, da mesma
sorle, tres ou mais feixes de cem.

Agora pergunte o preceptor aos alumnos: Quan-
tas varinhas temos aqui num feixinho de des? «Dez
varinhas, ou uma dezena de varinhas. »

Ruantas varinhas em dois feixinhos de des 2 « Vin-
te varinhas, ou duas dezenas de varinhas. »

Quantas em cinco feixinhos de des? «Cincoenta
varinhas, ou cinco dezenas de varinhas. »

Quantos destes feixinhos completam noventa vari-
nhas, ou nove dezenas de varinhas? « Nove feixes. »

Quantos feixinhos de dez, ou desenas, fazem cem
varinhas, ou wme cenlena de varinhas? «Dez fei-
Xes, »

Quantos dez, ou quantas dezenas, fazem cem ou
uimw cendena 2 « Dez dezenas. »
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Escreva agora o professor, na pedra, o grupo de al-
garismos designado aqui pela lettra f:

r 9 h
100 123 156 101
200 321 201 320

Tome wim dos feixes de cem, afim de representaro
primeiro numero, e dois dos feixes de cem, pard
significar o segundo.

Depois eserevado grupo de algarismos assignalado
por g, representando cada wm dos numeros por meio
dos mélhos de varinhas. Pelo que toca ao primeiro
numero, separe wm feixe de cem, dois feixinhos de des
e tres varinhas mais. Quanto ao segundo deste grupo,
aparte {res dos feixes de cem, dois dos feixinhos de
des e wma varinha. Proceda por modo analogo el
relacio aos grupos marcados por e .

Apontando o primeirologar& direita em cada um
dos grupos de tres algarismos, pergunte o professor:
Como se chama este logar ? « Logar das unidades. »

Da mesma sorte, indicando o segundo logar €m
cada grupo, inquira : Quelogar é este? « O logar
das dezenas. »

Mostre egualmente o terceiro, e argia : Que nomé
tem este logar? « Logar das centenas. »

[ Ora bem ; como a wnidade, a desena e a cei=
tena téem cada uma o seu logar, onde assisten, onde
residem, onde moram, sabereis agora que a esies
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logares se deu o nome de casa das unidades, casa
das dezenas, casa das centenas.

Apontando o logar das unidades : Que nome daes a
este logar ? « Casa das unidades. » Indicando o imme-
diato : E a este? « Casa das dezenas. » B a este?
« Casa das centenas. » |

Nomeae-me agora as diversas casas, apontando-as.
« Unidades, dezenas, centenas ; dezenas, unidades :
dezenas, centenas, unidades ; unidades, dezenas, cen-
tenas, »

De quantas unidades fareis wma dezena 2 « De dez
unidades. »

De quantas desenas consta wma cendena ? <« Do
dez dezenas. »

Escreva o mestre algarismos na pedra, e mande
lel-os pelos alumnos como unidades, dezenas, centenas,
deste modo : « Quatro unidades, seis dezenas, sete
centenas. » « Duas centenas, uma dezena, tres uni-
dades, »

Peguem agora 0s meninos nas suas pedras, e es-
Crévam os algarismos, que o professor dictar. Por
exemplo :

Escrevei quatro unidades e cinco dezenas ; escrevei
tres unidades, quatro dezenas e cinco centenas; escre-
veioito centenas, duas dezenas e uma unidade ; escrevei
seis unidades, nenhuma dezena, quatro centenas ;
Escrevei trezentos e vinte quatro, etc.

Quando os alumnos souberem ler e escrever com
desembaraqu qualquer numero de centenas, unidades,
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dezenas, e indicar, em qualquer série de algarismos, a
casa de cada uma, aprendam alere escrever o period
dos milhares conforme o terceiro passo.

TERCEIRO PASS0.— NUMERACAO I NOTAGAO

Nesta phase podem os meninos aprender efficaz
mente a ler e escrever os numeros (o periodo dos =
thares. Se tiverem aprendido convenientemente aler
e escrever o periodo das wnidades, facil serd et
commettimento.

Fazei com que os alumnos observem, mediante alga-
rismos na pedra, que 0 menor numero significado por
tres algarismos ¢ 100 ; que o maior repre:eatadopor
tres algarismos ¢ 999; e bem assim que, para expris
mir 1000, havemos mister quatro algarismos. Dizei-
lhes : A quarta casa chama-se a dos milhares. Dis
ponde entio na pedra os seguintes algarismos assim:

Comegando pelo algarismo 1, percorrei os quaiio;
apontando-os um a um, e enunciando o respectivo
nome, deste modo: wnidades, dezenas, centenas
milhares. Depois mostrae-os de novo, deixando que
os discipulos 0s noméem : « Unidades, dezenas, Cei
tenas, milhares. »
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Lidos 0s algarismos, nesta ordem, duas ou tres vezes,
pelos alumnos, fazei-os ler na ordem inversa, e depois
salteadamente : « Unidades, centenas, dezenas, mi-
lhares. »

Perguntae agora :

Como se chama a primeira casa? « Unidades. »

Como s& denomina a sezunda casa ?

Que nome tem a terceira casa?

E a quaria casa ?

Qual acasa das unidades ?

Qual é a casa dos milhares?

Em seguida escrevao professor na pedra, segundo
a ordem indicada, estes algarismos :

b} 4 3 2 1

Principiando, como no easo antecedente, pelo alga-
rismos 1, aponte-os por ordem, associando-lhes os
respectivos nomes, dest’arte : Unidades, dezenas,
cenlenas, inilhares, dezenas de milhares. Torne a
mostrar 0s mesmos algarismos, fazendo com que as
creancas os vio lendo : « Unidades, dezenas, centenas,
milhares, dezenas de milhares. »

Faca-os ler por ordem, da direita para a esquerda,
da esquerda para a direita, depois salteados, pergun-
tando no fim o nome de cada casa.

Depois escreva na pedra seis algarismos assim :

6 5} 4 3 2 1
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Aponte-os, e nomeie-os, um a um, eomo nas duas
especies precedentes ; mandando-os ler depois pelos
alumnos, deste modo: « Unidades, dezenas, cen-
tenas, milhares, dezenas de milhares, centenas de
milhares. »

Quando os alumnos souberem designar prompta-
mente as unidades de cada casa pelo seu nome, por
ordem e salteadamente, exija o mestre que as escrevam
ate centenas de milhares, dictando-lh'as elle. Por
exemplo : Escrevei tres centenas, duas dezenas, uma
unidade ; quatro unidades, seis dezenas, tres centenas,
e quatro milhares; dois milhares, nenhuma centena,
oito dezenas, nenhuma unidade ; tres unidades, quatro
dezenas, cinco centenas, seis milhares, sete dezenas de
milhares ; nenhuma unidade, duas dezenas, nenhuma
centena, tres milhares, quatro dezenas de milharese
cinco centenas de milhares.

Dicte-lhes, subsequentemente, numeros, desta ma-
neira : Seiscentos e cincoenta e quatro mil trezentos
e vinte um, etc. Depois de dictado assim cada numero,
pergunte aos alumnos : Que algarismo escrevestes i
casa das unidades? Que algarismo, na casa das cen-
tenas? Que algarismo, na casa das dezenas ? ete.

Adestrados assim 0s meninos, até lerem e escreverait
instantaneamente qualquer numero, desde unidades
até centenas de milhares, encete-se o periodo dos
milhoes. Mas todo o cuidado em nio adeantar essé
passo, antes de perfeitamente preparados os alumnos
no periodo dos milhares.
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CONSELHOS AO MESTRE

Grave erro ¢ 0 que commettem muites professores, imaginando
nap haver inconveniente em accelerar es primeiros passos na lei-
tura ¢ escripta dos numeros, fiando-se no remedio de recapitulal-
os depois, até que os alumnos possuam cabalmente essas nogoes.
A integridade e justeza da instrucgio s6 se asseguram, nio
dando passe {ora de sua ordem apropriada, ¢ evitando tambem
novos estudos antes de perfeitamente sabides es antecedentes,
No decurso desta phase, tenha em mira o professor que o
desideratum €& emsinar a ler ¢ escrever numeros corveclamente.,
Nio desfite os olhos deste alvo, e abstenha-se de gualguer
fenfativa de fazer sommar pelos alumnos, exemplos cujo fim é
simplesmente agilital-os, durante este periodo do ensino, em
discernirem e notarem es numeros por algarismos.

QUARTO PASSO.— NUMERACIO E NOTACIO

Depois de familiarizados os alumnos em ler e escre-
Ver numeros até centenas de milhares, enfileire o
mesire na pedra o seguinte grupo de algarismos :

TR R ONSRETSE AR SR () A |

Leia o mestre, e depois os discipulos, este numero,
o mesmo modo como so procedeu com 0s do periodo
dos milhares. Chame a attenciio das creancas para
0 facto de que esse numero se divide em séries, a que
$8applicam os nomes de unidades, milhares e milhoes;
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de que a primeira série contém unidades, de
centenas de unidades ; a segunda, unidades, de
e centenas de milhares ; a terceira, unidades,
e centenas de milhaes.

Sabendo os alumnos ler correntemeite os num
até milhoes, passem a aprender a eserevel-os q
dictados, tal qual se fez no periodo dos milhares



DO SOMMAR

PRIMEIRO PASSO

No comacar as licoes de addicio escripta, cumpre
que os exemplos sejam a principio simples, breves e
dispostos de modo que ndo haja sobras que levar de
uma para outra columna. Os seguintes exemplos es-
bocam a maneira de proceder neste passo :

%4 meninos. 15 moedas. 36 pennas. 215 tostdes.
5 » TR R R 163 »

2 25 28 » 59 » 378 »

623 livros. 180 alumnos. 183 dias. 409 homens.
145 » 217 » 216 » 260 »

—

SEGUNDO PASSO

Habilitados os discipulos a escrever e sommar pe-
fuenos exemplos, analogos aos que se acabam de in=
b (e i
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dicar, aprendam entio a sommar « levando dezenas»
da columna das unidades.

28 meninos. 67 homens. 309 homens.
14 » 20 » 465 »
43 » 5)3 »
324 5806 475
168 234 268

Prosiga-se assim, augmentanto gradualmente as dif~
ficuldades, até que os meninos possam addicionar rapi-
damente quatro ou cinco parcellas de grande numero
de algarismos. Pratique-se tambem muito, som-
mando exemplos de uma, duasou tres columnas, cada
uma de oito ou dez algarismos. Evyite-se o habito de
propor operacdes de extensas e numerosas parcellas,
que tendem a esgotar aos alumnos a paciencia, €
dusacm‘or;.dal-os com a accumulacio de muitas €
graves difficuldades, nas primeiras ligoes deste as-
sumpto. Exercite-os muito o professor enr sommar
numeros ndo superiores a centenas, até que as creangs
se mostrem capazes de effectuar exacta ¢ fluentemente
addi¢des de longas columnas, antes de estender 03
exemplos a parcellas que encerrem milhares e milhoes.

lstando os alumnos desembaracados com 05 nU=
meros menores, permittido é dar-lhes alguma vez &
sommar exemplos de muitas e extensas parcellas, colll‘ﬂ
meio de por-lhes & prova a aptidio adquirida, e inci=
tal-os a commetterem mais difficultosas tarefas.
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PRIMEIRO PASSO

i As primeiras licoes de diminuicio escripta hao-de
consistir, como as licdes iniciaes do sommar, em

+ exemplos curtos e singelos, dispostos de maneira que
nio haja que pedir a uma columna para a outra.
Os seguintes exemplos fracam o caminho deste passo :

Y macis, 18 moedas. 29 pennas.
D » i » 16 »
B » 11 » o »
(§ 0
825 G693 976
414 382 853
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SEGUNDO PASS0

Como meio de preparar uma exemplificacio do
systema, usado na subtraccdo, de pedir 4 columna
das unidades visinhas o necessario para effectuar
a diminuicio na que se estd subtrahindo, achem os
alumnos a differenca entre todos os numeros de 1 até 9
@ o numero 10, assim :

10 10 10 10 10 10 10 10 10
S N 5., 6. T LSSy
L SRR T ST B - AR |

Em seguida subtraiam cada um desses numeros do
numero 11, pelo mesmo modo; depois, do numero 12;
depois, de 13 ; e assim por deante, até 19, dest’arte:

19 19 19 19 19 19 19. 19 19
e ) 5l 6. TR SR
18417 A6+ 15 14 13 12 FIESl0

Subsequentemente exemplifique o professor a operd=
cio de pedir ou tomar emprestado na subtraccio, por
um problema de décimos e centésimos como oste. Tem
uma pessoa deseu 5 decimos mais 2 centésimos, e desej
pagar 2 decimos e 6 centésimos. Uma vez que 0
dispde de mais de dois centésimos, ha-de converter €m
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centésimos um dos decimos, e, dos doze centésimos
com que entdo fica, pagard seis centésimos, restando-
lhe seis. Dos 4 decimos, que lhe sobram, depois do
troco miudo a que reduzir um delles, pagari mais
2 decimos, ficando-lhe deste segundo desembolco 2 de-
cimos, e, ao todo, de tudo quanto tinha, feifo o paga-
mento total, 2 decimos e 6 centésimos. Os exemplos
que se seguem, mostrardo, feitos na pedra de accordo
com a explicacio que se acaba de dar, as condicdes do
Processo :

4 10 5 10 2 10 7 9 9 10
B2 (6 4 (3 54  (10)(10)
2 6 3 8 263 SN IS
26 2 6 LS | b 35 BT
2GS

Pelo plano de eliminar o numero a que se tomou o
emprestimo vé-se que ndo ha precisdo de augmentar
uma unidade ao algarismo seguinte do diminuidor,
para compensar o que se pediu ao diminuendo. Desde
que os alumnos comprehendam o processo, de modo
que se habilitem a subtrahir por este methodo, e
represental-o inutilisando com um traco os algarismos
correspondentes aos que se acham entre parenthesis
10 modelo supra, cumpre fixar-lhes em mente que se
tomou emprestado iz a am algarismo do numero
superior, e que, portanto, havemos de consideral-o
fomo representando effectivamente wm menos do que
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apparentemente exprime. Como signal para ndo
esquecer o emprestimo, que se contrahiu, de uim,
colloque-se um ponto sobre o algarismo, tal qual nos
exemplos seguintes :
e Procedendo a esta subtraceio, diga
832 5 o mestre : 15 menos 6, 9; 11 menos

5436 3, 8: 12 menos4, 8: 7 menos 5, 2.
2889

S00 000 000
411 888 999
388 111 001

No exemplo supra a subtracciio se effectuard deste
modo : 10 menos 9 deixa 1; 9 menos 9, 0: 9 menos
9, 0; 9 menos 8, 1:;9 menos 8, 1:9 menos 1, 8;
9 menos 1, 8; 7 menos 4, 3.

Familiarizados que sejam os alumnos com este pro-
cesso de subtracgdo, serd simples e rapido o seu uso.
Demais, ¢ de natureza tal, que as creancas o podem
comprehender facilmente ; ao passo que o methodo
commum de « acerescentar wm ao algarismo seguinte
do diminuidor, para compensar a dezena quese pedit
ao diminuendo », tio difficil parece de deslindar,
(uanto a operacio em que se pagasse a Pedro 0 qué
se houvesse tomado por emprestimo a Paulo.

Professores haverd, que achem difficultoso este
methodo de subtraccio, por se terem familiarizado
com 0 outro processo, ao ponto de se lhes converter
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em habito. Isses mestres, porém, nio podem ajuizar
do valor real do systema que aqui se recommenda,
quando por elle desde o comeco se encaminhe o en-
sino do diminuir, e de accordo com elle se adquira o
habito de pratical-o.

S6 por alguns dias se seguird o alvitre de repre-
sentar mediante algarismos tracados, como se exem-
plifica na pagina 314, as unidades de ordem superior
que se tomam de emprestimo & casa immediata dquella
cuja subtraccio operamos. Logo que os alummnos
comprehendam perfeitamente a significacio e uso desse
processo, de modo que o possam exercitar sem tropeco,
o mestre os acostumard ao emprego de simples pontos,
como acima se indica ; ndo passando os alumnosd
multiplicacio e divisio, emquanto nio souberem dimi-
nuir sem o auxilto desses ultimos signaes.
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A multiplicagio é um processo artificial, que deriva
da somma. As creancas usualmente buscam tomar pé,
volvendo ao processo natural da addi¢do. Para obyiara
esse véso, cumpre ensinar o processo artificial por
meio do natural.

Primeiro (48%0.— Exemplifique o professor os primeiros
passos, multiplicando objectos, como sejam favas,
botoes, lapis, ou espheras do contador. Mostre aos dis-
cipulos que 2 espherase 2 espheras fazem 4 espheras,
e, portanto, duas veses duas espheras inteiram quatro
espheras ; que 2 lapis e 2 lapis sommam 4 lapis, e, pois,
duas vezes dois lapis vém a ser quatro lapis; e assim
por deante.

Sazando passp.— Comece osegundo passo, escrevendo 0
mestre na pedra os primeiros elementos da faboada de
multiplicar, assim :

O — Leiam os alumnos, como se 0s -
3 X 2 = 6 | meros e as operagdes, que 0s signaes
4 >< 2 = 8. | representam, estivessem escriptos
5 >< 2 = 10( por extenso deste modo: duas veses
6 X2 dois, qualro ; tres vezes dois, seis;
52 ete.

I
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Faca o professor advertir o alumno em que, na
ordem dos productos suceessivos, cada um & maior do
que o precedente duas unidades : 4, 6, 8, 10, ete. Deste
modo estardo as creancas orientadas na taboada de
mulfiplicar ; e entdo fard o mestre com que escrevam,
cada qual nasua pedra, por ordem,as multiplicacoes
successivas desde2 >< 22 12 < 2, ou até 20 < 2, con-
signando o producto de cada uma. Sabida por sua ordem
regular a taboada de 2, recapitule-se, salteando.

3 X 2

9.X 2

> R

Jix 2 Exija-se que osmeninos exprimam
6 x 2 nas suas pedras os productos de fodas
8% 2 estas multiplicacdes, e os leiam.

12 < 2

ML s 9

15 % 2 ete.

Passe-se ent?o a ensinar-lhes do mesmo modo a
taboada de tres, usando primeiramente do contador,
ou de tr‘a(;,os no quadro prefo, para exemplificar a
multiplicaciio por tres :

3

o
2]
=t
(=}
W oo

G
(&b
¥

—_—

T

o, U
DREREENE XX
w0

o

e

¥ ¥ ¥
00
=

(o2 JC |
(%]
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Usem, feito isto, os alumnos das suas pedras como
no caso precedente ; ¢, aprendida por ordem esla
taboada, recapitule-se da mesma maneira que a de
dots, seguindo-se recapitular em simultaneamente as
de 2 e 3, assim:

1 % 3 = 5
A 8 X 3=
BEsgi— 45—
(o S i —
Bl A P e
T 2 = Qe Ri=; 0w}

Depois ensine-se, do mesmo modo, a tahoada (@
todos os numeros até 12 vezes 12. Para aprender pro-
fundamente as taboas de multiplicar, ¢ indispensi=
vel recapitular com frequencia ; mas as recapitulagies
nio hio de ser simples repeticoes da taboada, sib
a mesma forma em que seensinou. Sem variedade
nio se capta a attencio das creancas; e, ate certo
ponto, é por meio de alteracdes na maneira de encl:
minhar os exercicios, que se obtem a variedade.

Resapitulado da taboata de moltiplicar.— Para a total recapis
tulacio das taboas de multiplicar, recorrerd o profes-
sor com proveito ao plano seguinte :

4 > 5 sio 20, e 5 x 4 sio 20

SGB v e300 a6 S Hi e 3l
BEse W 420 et Ta5cE \e 42

X6 » b4, e G x 9 » bd

=3
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&4

3 X 8 siio 24, e 8 X 3 siio 24
3 X D » 40, e 5 X 8 » 40
QET-» 68,06 X 9. » 63
(st B S 2 O A e 7

e assim por deante, percorrendo todas as taboas.

Nesta phase do ensino, arglia o mestre os alumnos
com perguntas deste genero: Quanto vém a ser tres
vezes quafro? cinco vezes fres ? quatro vezes sefe?
oito vezes tres? sete vezes cinco ? doze vezes nove?
seis vezes oito? Outrosim, os interrogara deste modo :
Quantas vezes seis fazem trinta ? Quantas vezes sete,
(uarenta e dois ? Quantas vezes oito, cincoenta e seis?

Agilitem-se os alumnos, de varios modos, nas ta-
boas de multiplicar, até alcancarem a destreza men-
al de precisar instantaneamente o producto de
dois numeros quaesquer inferiores a 12 vezes 12. Por
essa especie de gymnastica adquire o espirito uma
tomo espontaneidade habitual no multiplicar, que o
habilita a effectuar essa operacio com grande desas~
sombro e celeridade. No quasi automatico dessa
faculdade, adquirida assim, ha certo qué de seme-
lhanca com a agilidade dos dedos de habil pianista,
d correrem pelo teclado sem esforco consciente do
&spirito do executor.

Taboata e dividir,— Para ensinar a divisdo, basta reca-

Pitular sob outra forma as taboas de multiplicar
Exemplo -

Gyezes 7sa042 ;7 contém-se, pois, em 42 seis vezes.
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7 vezes 6 sio 42 ; 6 contém-se em 42 seis vezes,

Isto péde formular-se na pedra deste modo :

4 vezes 7, 28 ; 7 vezes 4, 28.

4 em 28 — 7 vezes ; 7 em 28 — 4 vezes.

5 vezes 7, 835 ; 7 vezes 5, 3b.

5em 3> — 7 vezes; 7 em 35 — 5 vezes.

6 vezes 7, 42 ; 7 vezes 6, 42.

6 em 42 — 7 vezes; 7 em 42 — 6 vezes.

Continue-se este exercicio até 12 vezes 12.

A divisio dos numeros sera exemplificada pelo
contador e por varios outros objectos.

Facam-se tambem perguntas como estas : Quantos
seis ha em 42 ? Quantos sefe, em 35?2 Quantos oito,

em 72 ? ete.



LICOES PARA DESENVOLVER AS IDEAS DE PARTES
EGUAES, OU FRACCOES

Importa que desde cedo as creancas obtenham idéas
departes eguaes, ou fracgdes, de objectos e numeros,
assim como da grandeza comparativa dellas. Quanto s
déas de melades e quartos de wm todo, facil seri
tornal-as para logo sensiveis, dividindo uma macd em
duas partes equaes e outra em quatro partes, eguaes
tambem .

Mebes e quarls — A’s ‘déas de melades e quartos de
fumeros se pode dar corpo no contador, dest’arte:
Ageregadas num grupo duas espheras, quatro n’outro
& n'outro seis, pergunte-se as creancas: Das duas
espheras, quantas hei-de mover, para deixar metade?
Das quatro espheras, quantas devo apartar, para que
fique metade ? Quantas, d’entre seis espheras, sepa-
ravei, para as reduzir a metade ?

Metade de quatro espheras quantas sio? Metade
de seis espheras quantas vém a ser ?

Metade de dois quanto ¢? Quanto ¢ metade de
quatro? Quanto ¢ metade de seis?
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Em quatro quantos dois se contéem? Em seis,
quantos tres? Em oito, quantos quatro? Em dez,
quantos cinco ?

Aqui estio, neste arame, quatro espheras. Desejo
diminuir wm quarto dellas. Quantas hei de afastar?
Aqui tendes oito espheras. Quero tirar wma quarie
parte dellas. Quantas devoarredar?

Um quarto de quatro quanto ¢? Quanto vem a ser
wm quarto de oito?

Quantos dois ha em oito? Quantos tres, em doze!
Quanto ¢ um quarto de doze ?

Tery8.— Tornem-se palpaveisas idéas de fer¢o por
um modo semelhante ao esbocado em relacio aos
quartos. Juntem-se seis espheras, ou outros objectos,
em grupos de dois cada um ; depois nove ohjectos em
grupos deires, etc. Eisahi maneiras de exemplificar
as idéas de partes equaes dos numeros.

Grandeza comparativa das metadss, tergas, ef.— O tamanho relafiso
das smetades, ou meios, e tergos, assim como dos
tergos e quartos, rapidamente se patenteia mediante
duas linhas na pedra. Para este fim, tracard o mest
parallelas como as do diagramma seguinte, dividindo
umadellas em duas partes equaes, imeios, ou melades,
¢ aoutraem (res parles equaesou lercos :

Metades
1

Tergos
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Faga-se discernir pelas creancas qual a maior frac-
¢fio, sea metade, se o terco, e obtenha-se que dese-
nhem, cada uma na sua pedra, linhas semelhantes,
dividindo-as em metades e tercos.

Proceda o mestre subsequentemente de maneira
analoga, para exemplificar o tamanho comparativo
dos tercos e quartos, servindo-se de rectas, divididas
como neste diagramma :

Tergos

i 1 [
Quartos

Tambem se poderiam exemplificar as idéas de re-
lacdo de grandeza entre metades e tercos, e tercos e
quartos, utilizando-se o mestre de pausinhos, cordeis,
ou fitas de papel do mesmo comprimento, e cortando-as
uma em duas, outra em tres, a terceira em quatro
partes eguaes.

Convettiente seri variar os exemplos, procedendo
i divisio em linhas ou cordoes de comprimentos di-
versos, paraacautelar assim o risco de deixar a im-
pressio de que a metade, ou o terco, constitua, como,
por exemplo, a pollegada, uma extensdo fixa.

No comparar essas fracgoes, o fim a que se arma,
10 ¢ ensinar a sua diffe ‘enca exacta, mas gravar pri-
mordialmente no espirito dos meninos a nogio real de
que a metadé ¢ maior do queo tergo, o terco maior do
4ue o quarto, dois tercos menores que tres quartos.
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O que se quer, é que vejam que quanto maior foro nu-
mero de fraccoes de uma coisa, tanto menor € cada
uma dellas. »

Muito releva serem exactas essas primeiras im-
pressdes ; porquanto grande éa influencia que exercem
sobre o espirito, na aptiddo para avaliar mais iarde
as relacoes entre os numeros.

CONSELHOS AO MESTRE

Examinando as precedentes paginas acerca do nunierd, ha-de
notar-se que o systema de ensino objectivo enceta a instrucgio
preliminar das creangas, nesta materia, provocando a experi-
encia pessoal dos alumnos a respeito das relagies numericas das
coisas, e levando o espirito infantil a perscrutar em varios senti
dos essa propriedade dellas. Foge-se aférma abstracta, et
quanto os discipulos ndo se familarizarem com as diversa
combinagdes de objectos, sobre que ella ha-de estribai.

Tenha em sentido o professor que, no ensino eclementar da
arithmetica, a dois alvos distinctos se ha-de tirar sempre,de
quaes um & dar ao menino agilidade em contar, o outro ¥obs
lecer-lie as faculdades mentaes.
= O intuito destas paginas consagradas ao uumero é suggent
ao mestre idéas, que o habilitem a engenhar com facilidade
alvitres capazes de satisfazer 4s leis do miethodo intuitivo, effe
ctuando simultaneamente, no tocante a este assumpto, um cust
completo de instrucgio e disciplina mental, Todavia, ainda
podem ter aqui sua utilidade algumas palavras de precaryid €
certas indicagocs addicionaes.
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Nio ensinar o contador.— Servindo-se do contador, lem-
bre-se sempre o mestre de que o ha-de empregar apenas
como melo ow inslrumento, e nao como fim do ensino, ou ob-
jecto que se tenha de ensinar. Fique entendido, pois, que nao
se deve continuar diuturnamente o uso das espheras, depois
de satisfeito o seu préstimo exemplificativo. Releva, outrosim,
premunir-se o mestre contra a tendencia demasiada para a
repeticdo em commum, a que d4 logar o emprego do conta-
dor,

E' das respostas individuaes dos alumnos, acima de tudo,
que se ha-de esperar uma instrucgao intelligente. Convém, de
certo, que a classe collectivamente pratique exercicios de
calculo ; mas um ensino perfeito requer ligdes, em que se pro-
voquem as respestas de cada alumno individualmente, fi-
xando, a0 mesmo tempo, a attengdo da classe toda,

Ordem das ligdes.— Comquanto ji na dispoesigao das ligoes
esteja definida com precisdo consideravel a erdem que se deve
observar na escolha successiva dos exercicios, parecem, todavia,
desejaviis ainda certas indicacGes a este respeito.

Quando os alumnos acabarem o grimeiro passo das a Pri-
meiras idéas de numero v, prosigam encetando o segundo
Zasso desse mesmo assumpto, e revezando com elle o pri-
meiro passo do capitulo « Primeiras idéas de algarismos. » Uma
vez convenientemente sabidos esses ¢ estudade o reeiro
Zasso das ¢ Primeiras idéas de numero », dé-se principio ae
Segundo passe das « Primeiras idéas de algarismos. » Assim o
fontar cstard sempre um passo adeante do conhecer os a/ga-
#ismos como symbolos.

O « sommar objectos » ¢ « sommar algarismos » succeder-
se-hdo na ordem mesma das ligGes, assim como o « subtra-
hir objectos » e o « subtrahir algarismes. » A’s ligoes preceden-
16 segue ade « sommar sem contar », que se estenderd,
Participando delle, ao periodo consagrado & « numeragao €
otagdo dos numeros » ¢ 4 addigdo, »

Lrds 23
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Repetir nio é saber.— De que o alumno repita uma ta
beada, ou outro qualquer exercicio arithmetico, ndo se infere
que os comprehenda. As repetiges longamente demeradas soh
a mesma férma em pouco mais vém a dar que puro malbarato
do tempo, A intelligencia nde aprende, sem entrar em acti-
vidade; e, para assegurar essa acglo necessaria, cumpre va-
riar a miudo a férma da exercicio. A mér parte dessas pro-
longadas repetigoes collectivas, tAo communs nas escolas, trazem
mais damno que beneficio, com os maus habitos a que aye-
sam as creangas, qual o de papagaiarem palavras, e adquirirem
no fallar a toada monotona de cantilena. Aos bons profes-
sores toca evitar ambos esses vicios.



DO TAMANHO

« Contar, medir, pesar e comparar. »

LICOES PARA DESENVOLVER A IDEA DE TAMANHO
EM GERAL

Provido de objectos diversos em dimensdes, taes
como espherase caixinhasde varios tamanhos, chicaras,
seixos, frutas, nozes, varinhas, pedacos de papeldo,
fitas de papel, etc., dirija-se o mestre & classe pouco
1mais ou menos nestes termos :

Hoje conversaremos acerca do tamanho das coisas.
Ha coisas, hem o sabeis, grandes e coisas pequenas.
AS creancas nito téem todas o mesmo COTpPO € 2 mesma
altura. Acaho de alinhar ante vos tres alumnos.
Dizei-me qual o mais erescido. Qual o mais baixo ?
Aqui védes uma esphera, uma laranja e uma bola de
bilhar. Qual a maior? «A laranja. » Qual a menor?
<A bola de bilhar . »
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Observae-me agora estas macds, estas espherase
esta chicara. Qual a maior? «A chicara. » Ea me-
nor? «Aquella maca, »

Vou por na mesa cubos, espheras, macis, laranjas,
bocetas e uma chicara. Aproxime-se da mesaum
alumno, e pegue de dois objectos grandes. Venha
outro, e escolha dois pequenos.

Vou empunhar a chicara. Venha um alumno, e sé-
pare dois objectos maiores do que a chicara. Chegue-se
outro, e tome outros dois, menores doque esta chicara,

Aqui estdo varios corddes. Qual ¢ o mais comprido?
0O da mdo direita, ou o da mao esquerda? Venha
um alumno, e tire o mais longo dos corddes. Outro
aparte 0 mais curto.

Colloquei na mesa algumas tiras de papel e fitas.
Venha uma menina escolher a fita mais longa. Es-
colha um menino a mais larga tira de papel. Escoll
uma menina a fita mais estreita. Eftc.

Aqui estdo barbantes grandes e pequenos. Quem
vem puxar o menor destes barbantes? Quem me mos-
tra o maior?

Estia subentendido que todos os alumnos da classé
hio de compartir nestas licdes, respondendo, emel=
dando os erros dos condiscipulos, ete.

O cio ¢ tdo grande quanto o carneiro? Qual ¢
maior : um cdo, um carneiro, ou uma vacca? Serd
um rato tdo grande quanto um gato ? Qual 0 mais
pequeno animal que tendes visto 2 Poderd um cavallo
passar por qualquer porta de uma casa?
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Ji vistes um elephante ? O elephante é tao alto
quanto o cavallo? * O elephante é tio comprido
quanto o cavallo 2 O cavallo é tao corpulento quanto
o elephante ? Poderia um elephante atravessar a porta
desta sala? Que vos parece?

Onde cabera mais leite, nesta chicara ou neste copo?
Aqui estd um caneco. Levara mais aglia do que o
copo ? Experimentemos.

Diga~me um alumno o nome de uth ohjecto.grande ;
outro, o de um menor ; oufro, o de um ainda menor ;
e assim por deante.

Nomeie uma creanca um animal pequeno ; oufra,
um animal pouco maior ; outra, um pouco maior qué
este; outra, um ainda maior ; e assim por deante, até
0 maior dos animaes.

Noutro exercicio comecardo os alumnos pelo maior,
seguindo-se 0s animaes successivamente menores.

Varias alavras com que s exprime 0 lamanho.— Escreva o pro-
fessor na pedra uma lista de vocabulos, que sirvam
Jara exprimir idéas de tamanho, induzindo os alumnos
4 accomodal-os em sentencas. Dest’arte aprenderao
dservir-se correctamente desses termos.

Espacoso Monstruoso Pequeno
Grande Immenso Delgado
--_-__-_———

' Tem o elephante dez a doze pés de altura e dez a quinze
comprido,
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Grosso Fornido Miudo
Corpulento Graudo Franzino
Avultado Taludo Fino
Vasto Memb udo Esguio
Disforme Gordo Tamanino
Enorme Cheio Mimoso

As sentencas formadas, neste passo, pelos alumnos
serdo mui simples; mais ou menos assim :

Este co & corpulento. A grande porta da granji.
Eis uma montanha enorme. Um hoi avultado. Uma
arvore monstruosa, E’ um campo immenso. Eis un
menino cheio do corpo. Uma flor miuda, Um fio fino-
Uma salla espacora, Uma bengalagrande. Um horisonte
vasto. Uma cabeca disforme. Uns hombros fornidos.
0 milho graido. Um rapaz taludo. O cahouqueiro ¢
membrudo. O vendelhiio é gordo. O pdo é pequend.
O panno ¢é delgado. Uma moca franzina. Um galgo
esguio. Uma creanca tamanina. Umas mios mimosas.



LICOES PARA DESENVOLVER AS IDEAS DE
COMPRIMENTO E SUA MEDIDA

Primeiro passo : comprimepto.— Para Has dar idéa do com-
primento, mostre o professor ds creancas cordeis, viras,
tiras de papel, lapis e livros de varios tamanhos, per-
guntando-lhes qual o mais longo, o mais curto, etc.

Trace linhas, na pedra, de diversos comprimentos,
pedindo que os discipulos 1he apontem a mais longa,
a mais breve, as duas longas, as duascurtas, astres
compridas, ete.

Empunhando em presenga da classe dois lapis, diga :
Qual 0 mais comprido? Faca a mesma pergunta em
relagiio a dois livros, dois pius, duas cordas, ete.

Qual é mais comprido : o livro, ou a vossa pedra ?
Qual, destas meninas, tem cabellos mais longos? Destes
meninos, qual o de cabellos mais curtos?

Convide as creancas a virem, uma a uma, escolher
as cordas, os paus, os livros, os lapis, etc. mais
10118'05: depois, os mais curtos ; bem assim a indicarem
varinhas eguaes em tamanho a linhas tracadas na
pedra, etc.

Entao desenhe tracos na pedra, e, empunhando uma
varinha,'diga : Qual & mais comprido : este pau, ou esta
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linha 2 Qual ¢ mais comprido: este corddo, ou este
traco?

Faca tirarem a olho, na pedra, linhas eguaes em
comprimento a um pau, depoisa um livro, a uma
loisa, etc.

Util serd tambem mandar dividir linhas em duas
partes eguaes, varas meio pelo meio, etc.

Palavras (ue signifcam comprimento.— Escreva o mesire na
pedra uma serie de palavras, que exprimam compri-
mento, e discorra com os discipulos acerca do seu
emprego, levando-os a formar sentencas com essas
palavras.

Longo Comprido Extenso
Mais longo Compridissimo Extensissimo
O mais longo  Curto Breve
Longuissimo  Curtissimo Brevissim)

Sezundo passo : meida do comprimenip.— Munido o professor
de um covado, ou vara, paus, ou tiras de papeldo, de
uma, duas, tres, seis pollegadas de comprimento,
paus e corddes de um, dois, tres palmos ' de exien-
sdo, mostre 4s creancas o comprimentode uma polle-
gada na vara ou covado, assim como em pausinhos e
cartdes dessa dimensdo. Depois apoie a ponta de um

! Bm vez de « pés, feet » digo palmos, por ser a medida delso
mais trivial entre nos, Alids, nio serd diflicilao mestre fazer, el
Ihe convindo, a substituigio.

(Dotrad.)
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dedo index na primeira junta do indicador da outra
mio, afim de mostrar o comprimento de uma polle-
gada, e faca que as creancas formem com os dedos
a mesma medida.

Em seguida levante os doisindices um a par do
outro, a uma pollegada de distancia entre si, e mande
fazer pelas creancas o mesmo.

Depois trace na pedra varias linhas de uma pollegada
de comprimento. O

Em classes pequenas fora de aconselhar que cada
alumno recebesse uma tira de papel, com o encargo
de dobral-a em partes, de uma pollegada cada uma.

Familiavizadas as creancas com esta unidade de
medida, & pollegada, aprenderdo a medir duas, tres
pollegadas, e a apreciar ‘depois esse comprimento em
diversos objectos, como paus, cordas, la-is, tracos.

Erguendo uma varinha de tres pollegadas de com-
p}‘i_da, pergunte o mestre : Que comprimento tem esta
varinha? Depois de medida a olho pelas creancas,
verifique-se o calculo feito por ellas. Assim se habi-
tnarda vista a avaliar o comprimento, adestrando-se em
determinar de modo satisfactoriamente approximado
dextensio de uma, duas, tres, seis pollegadas.

Mosire o professor objectos, fazendo avaliar-lhes, e
depois medir-lhes a extensdo ; desenhe tracos na pedra,
eproceda da mesma sorte ; mande, emfim, tracar pelas
freancas nas suas pedras, ou no quadro preto, linhas
Fle%ses Varios comprimentos, que indicari. Dest’arte,
Dart passy, com o olho, se iri educando a mao.
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Aqui estd um livro. Quantas pollegadas tem de
comprimento ? « Seis ; sete ; cinco. » Vou medir, aver
quem acertou. Uma, duas, tres, quatro, cinco, seis;
sete. Sete ¢ o cerfo. Jayme calculou exactamente en
sete ; tome agora a vara, e meca o ohjecto immediato.
A alumna, ou alumno, que, no medira olho, mais 8
approximar do comprimento real, tomard a vara,e
verificard no objgcto seguinte a exactiddo do calculo.

Quantas pollegadas tem esta faca? « Quatro ; duas;
tres; quatro; tres. » Jayme meca, e conte. « Uma,
duas, trese quasi mais uma pollegada. » Direis, pois;
que o comprimento & de quasi quatro pollegadas. A
faca tem quasi quatro pollegadas de comprida. »

Familiarizadas as creancas em medir uma, duss,
tres, quatro, cinco, atd séis pollegadas, apresente-
se-lhes o covado, on vara, e contem-se, nelle ou nell,
aspollegadas. Em sabendo que oito pollegadas o
stituem wm palmo, ou doze pollegadas wim Pé, ST
esta medida de unidade, para verificar o comprimentd
de paus cordas, tracos, etc., pelomodo j& exposto.

Medida desimal dé comorimento, ‘— Conhecidas pelos alumnos:
essas medidas mais rudimentares e ordinarias do com®
primento ( pollegada, palmo, pé), cumpre inicial-0%

! Calking nip se occupa com o systema metvico _dlgcimﬂ].-t& ;ni‘-;‘;
porém, era inevitavel a adaptagio do ensivo intuitivodes e
le nogoes elementares,

( Do ‘l"ﬂda)
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sem perder de vista as leis do methodo intuitivo, na
medida decimal da extensio.

Como neste periodo, segundo as licbes anteriores,
deve estar o menino habilitado a calcular até cem,
facil serd, sem infringir os preceitos do auctor, in-
fundir a0 alumno a nogio concreta, e ensinar-lhe a
applicacio pratica do metro e suas duas primeiras
divistes, o decimetro e o centimetro.

Para esse fim bastard, nos exercicios tracados por
Calkins, empregar o metro, onde se falla em covado
ou vara, dizer centimelro, onde o texto se refere a
pollegada, e decimetro, onde allude a palmo, ou pé,
respeitadas as differencas absolutas e relativas entre
essas duas especies de medidas.

Esbocaremos essa adaptacio nova do systema de
Calkins.

Provido de um metro, conjunctamente com os outros
utensis e objectos que o texto requer nestes exercicios,
fard o professor notar nelle a divisio que constitue o
centimetro, e dird: Eis aqui uma extensdo, queme
respondereis si & maior, ou menor, que a pollegada.
« B’ menor que a pollegada. » Quantos comprimentos
guaes a este ajuizaes que formardo uma pollegada ?
« Dois ; tres ; quatro. » Megamos, a ver quem atinou.
Um, dois, @, pouco mais ou menos, metade mais. A

—

i

17 - - -
" Em algarismos ¢ <actos, np gystema metrico decimal,a polle-
gada equivale 5 0m,02707.

( Do trad,)
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Quantas vezes a pollegada contém, pois, este compri-
mentosinho? « Duas vezes e meia, pouco mais ou
menos. » A este comprimento ficareis dando o nome
de centimelro. Vou escrevel-o na pedra. Lede-o.
Repeti-o. Escreva-o agora cada um na sua pedra.
Repita-o cada um por sua vez.

Num cordd@o, num lapis, numa fita, numa tirade
papel, meca o mestre varias vezes wm cenlimelro;
faca~o medir pelos discipulos a olho, e depois com
o metro, verificando a primeira medida.

Em seguida, mostrando o metro: Quantos cenli-
melros haverd nesta medida, que aqui temos? Nio 0
podereis calcular. Vamos, pois, medil-o. Ireis contando
emquanto eu meco. « Um, dois, tres, quatro, ete., ......
cem. » Esta medida contém, portanto, cem vezes este
pequeno comprimento. Esta medida sabereis agora qué
se designa pelo nome de metro, que quer justamente
dizer medida. Quantas vezes contém ella este compri-
mentosinho? « Cem vezes. » Ora, pois, como ha cenm
pequenos comprimentos destes nesta medida grande,
ou imetro, cada um delles recebe o nome de centi-
wmetro, isto 6, uma parte que se encerra no melro cen
veses.

Mediante os objectos indicados pelo auctor e linhas
tracadas na pedra, procederd sempre o mestre, em
relacio ao centimetro, aos mesmos exercicios de
demonstracio concreta da extensao comparativadesst
subdivisao do metro, que o texto descreve a respeito
das unidades communs de medida de comprimento:



COMPRIMENTO E SUA MEDIDA 339

Evitando cuidadosamente exposicoes abstractas, com-
parar e praticar, mositrar e experimentar, seju
constantemente a sua regra.

Adquirida e fixada a 1déa da relacio geometrica
entre-o melro e o centimetro, fara o preceptor medir
em cenfimetros successivos pelos alumnos a extensao
de um decimetro, perguntando afinal: No compri-
mento total que acabaes de percorrer, quantos cenfi-
meiros achastes? « Dez centimetros. »

Bem. Prosigamos, medindo agora até outros dez
centimetros. Mecamos ainda mais dez.

Continue deste modo a operacioaté ao fim domelro,
assignalando o professor, por meios que fixem a atten-
¢io, cada serie de dez centimetros.

Ora, medimos todo o. .. « Metro.» E quantas vezes
contastes dez centimetros 2 « Contimos dez centimetros
dez vezes.» Contastes des cenlimetros dez wvezes.
Assim, 0 metro quantas partes eguaes a des centi-
mefros  contém? « Dez partes.» E quantas partes
eguaes a dez centimelros ha no metro 2 « Dez partes.»
Cada uma parte destas &, pois, a decima parte do metro.
Dahi vem chamar-se um deci-metro. Como se
chama cada uma destas partes? « Um decimetro.»
Que vem a ser, portanto, um decimetro? « Uma parte
do metro egual a dez centimetros.» « A decima parte
do metro.»

Perfeitamente. Quantos decimetros contém o metro?
«Dez decimetros. » Quantos decimelros carecerieis,
para formar wm metro? « Dez decimetros.»
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Quantos centimetros ha num decimelro? « Dez cen-
timetros.» Quantos centimetros necessitariamos, afim
de perfazer um decimetro? « Dez centimetros.»

Assim, em um melro, ha decimelros. .. quantos?
« Dez.» E, no decimetro, quantos centimelros 2 «Dez.»
Dez centimetros no decimetro, e dez dectmelros no
mefro. Qual é, pois, maior: o numero de decimetros
no metro, ou o de centimetros no decimetro ? « Onu-
mero de decimetros no metro ¢ egual ao numero de
centimetros no decimetro. »

No metro quantos decimelros ha ? « Dez.» Quantos
centimetros ¢ « Cem.» E no decimetro quantos cen-
tvmetros ? «Dez.»

Fique bem entendido que o que aqui se suggere, 14
éuma arguicio theorica, abstracta, um exercicio de
calculo mental. O presente eshoco ¢ apenas o esqueleto,
a que ao professor compete hafejar vida, ligando cons
tinuamente uma representagio concreta (mediante
exercicios analogos aos estabelecidos a respeito da
pollegada, palmo e pé ) a este estudo das relagdes de
extensio entre o metro ¢ as suas duas primeirss
divisdes, de modo que se eduquem, a passo egual, 0
entendimento, o olho e a mao., Medir, isto & avaliar
relativamente a extensio, a principio esmando-d
depois verificando pelo metro o grau de precisio 0
caleulo feito, eis o objecto destas ligdes.

Nellas convém evitar com o maior cuidado a mono-
tonia, a precipitagio e a fadiga, estendendo por uil
periodo mais -ou menos longo, segundo a edade €0
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aproveitamento dos alumnos, o ensino das primeiras
nogoes do systema metrico decimal.

Releva sempre, sendo exequivel, gue os alumnos
mesmos mecam, eavaliem a extensio. Se na escola
nio for possivel praticar com o preciso desenvolvi-
mento esta regra, use o mestre de incentivos, para
conseguir dos alumnos que em casa se exercitem no
medir, familiarizando-se, pela experiencia, com as
idéas de pollegadas, pés, palmos, metros, decimetros e
centimetros.

Dest’arte se poderao distrahir as creangas durante
horas, avaliando a olho cemprimentos, distancias, e me-
dindo-as depois, afim do examinar o grau de approxi-
macio com que houverem calculado. A mais preciosa
propriedade deste passatempo, em que as creancas
lueram, desenfadando-se, esté em educar a vista ¢ o
engenho na determinacio do comprimento e das dis-
tancias.

Nestes exercicios ¢ util o uso de mappas apro-
priados,



LICOES PARA DESENVOLVER AS IDEAS DE LARGURA
E ESPESSURA

Largur.— Muna-se o mestre de fita larga e estreita,
estreitos elargos pedacos de papel e panno. Pegue d@
alguns deante dos alumnos, perguniando-lhes qualo
mais largo, qual o mais estreito.

Venham as creancas, a chamado do professor, &=
colher um retalho de fita da mesma largura que 0
retalho de papel exhibido pelo mestre, ou um de panno
da mesma largura que o da fita. !

Facam-se na pedra tracos delgados e largos, vindo
as creancas decidir quaes os mais largos, quaes ®
mais finos. Tracem-se na pedra parallelas, distantes
entre siuma, duas, tres pollegadas, e digam osalumios
quaes as que entre si deixam espaco mais largo, quis
intervallo mais estreito.

Mostrem-se-lhes livros estreitos e largos, aos qui&
os alumnos appliquem a observacio, designando 05
mais estreitos e os mais largos.

Aqui estd uma pedra, um livro e uma regua. Qual
0 mais largo destes objectos ? Que me dizeis da Pedm_f’
desta folha de papel? « Sdo ambas da mesma lar-
gura. »
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Qual ¢ a ala mais larga desta escola? Qual & mais
larga : a pedra, ouatampa da carteira? Vejamos, me-
dindo. « A pedra é mais larga do que a tampa da
carteira. »

Qual é mais largo : o recinto da escola, ou a rua?

Pilivras que sicnifeam largura.— Escreva o professor na
pedra um rol de expressdes usadas para significar lar-
gura e ampliddo, ensinando os discipulos a servi-
tem-se dellas com acerto em sentencas de lavra delles.

Eaxzpressoes de espessura

Largo. Amplo, ancho. Estreito.

Mais largo. Mais amplo. Apertado.
0 mais largo. O mais amplo  Acanhado.
Larguissimo. Amplissimo. Diametro.

B8N, — Para desenvolver nocoes de espessura ou
grossura, previna-se o professor de varios artigos,
como papel de entrelacar, o mais leve e o mais encor-
pado papel de escrever, cartdes, vidros de vidraca, pa-
peliio, um pedago de aduela de pipa, um de taboa de
assoalhar, outro de tabodo, retalhos de gaze, cassa fina,
seda, linho, lona, aniagem, tapete, obreias, botdes e
Moedas diversas.

Mostre essos objectos dois a dois, ou tresa tres, in-
Quirindo quaes os espessos, quaes os delgados. Mande
tambem separar pelos alumnos os mais delgados, por

Li.€c. 24
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exemplo, que o vidro de vidraca, e depois os mais
€spessos.

Depois de varios exercicios mediante esses objectos,
apartando os finos e os grossos de cada especie; depois
de exercicios de comparar varias coisas entre s,
como livros grossose delgados, papel e papeldo, obréia
e seda, tapetee gaze, etc., pratique o professor com 08
alumnos acerca da espessura de outros ohjectos, como
fafias grossas e finas de pdo, bolose folhados grossos
ou finos, sapatos, casacos e chapéos finos e grossos.

Eapressies de grossura
Grosso. Fino.

Espesso, basto. Delgado.
Encorpado. Ralo, raro.



LIGOES PARA DESENVOLVER AS IDEAS DE
ALTURA E PROFUNDIDADE

Alln.— Familiarizados os meninos com as nocoes
de comprimento, largura e grossura, ¢ tempo de
aprender a significacao do vocabulo aliura.

Colloquem-se par a par deante dos seus condiscipulos
creancas altas e baixas, e pergunte-se is outras qual
dessas a maisalta, qual a mais baixa. Compare-se a
elevacdo do assento da cadeira com a da superficie da
mesa, e com esta o encosto da mesma cadeira.

Firme-se no ch&o a flecha de apontar, ao lado da
‘mesa, e digam os alumnos qual é superior & outra
em altura.

Ensine-se ds creancas que usamos o nome de altura,
Para exprimir o comprimento ou distancia do chio
dcima. PFalle-se na altura de um menino, de um
homem, de um cavallo, de uma casa, de uma arvore,
de uma collina, de uma montanha, ete.

Asarvores sombrosas chegam & altura das casas ?

I vistos arvore tio alta quanto o campanario da
egreja ?
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Palavrss que signifeam altura.— Aliste o mestre na pedra
uma série de vocabulos, que exprimam idéas de altur,
ou « distancia de baixo para cima », « distancia de
uma superficie para cima », mandando formar pelos
alumnos sentencas com essas palavras.

Alto. Elevado. Topo.  Baixo.
Mais alto.  Empinado. Vertice. Baixote.
O mais alto. Levantado, Auge.  Chato.
Altissimo.  Espigado. Pino.  Deprimido.
Acima. Arriba. Cume  Inferior.
Superior. Cimo. Cumulo.

Profundifade.— Diga o mestre aos meninos que, quandd
nos referimos & distancia de uma superficie para baist,
empregamos a expressio profundidade, designand
pela de altura a distancia de uma superficie purd
cima. Denomina-se tambem pirofundidade a distancia
interior do alto para baixo, a profundidade de ums
chicara, de um balde, de um barril, de uma cacimba.

Qual ¢ a maior profundidade : a da chicara, oua
copo ?

Palivras que signifeam profandidsde. — Escreva o mestre i
pedra uma lista de palavras, que exprimam profus
didade, ou distancia da superficie para baixo.

Profundo, fundo. Baixo, raso.
Mais profundo. Mais haixo.
Profundissimo. O mais baixo.

Sonda, sondar, insondavel. Baixissimo.
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Dé o professor exemplos do uso correcto destas ex-
pressves, e depois leve os alumnos a usarem dellas em
sentencas, como sejam : O poco é profundo. O regato é
baixo. O balde é mais fundo que a chicara. Este
é 0 prato mais raso. A agoa ¢ baixa perto da margem
do rio. Nito posso sondar o oceano. O mar é profun-
dissimo. O lago ¢ mais profundo que o charco. O poco
¢ mais fundo que a poga.
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NORMAES

Primeiro piss0; melida do comprimenty. — Venha um de vosd
pedra, trazendo-me um longo fio de cordao ; venha um
trazendo uma vara comprida ; outro, com uma curta;
outro, com um fiosinho de cordao.

Comparemos agora a vara comprida com o comprido
fio de corddo. Que vos parece do seu comprimento?
« O corddo ¢ muito mais comprido que a vara. »
Agora cotejemos o pedacinho de cordao com a var
menor. Que ohservaes? « A vara ¢ mais comprida
que o cordao. »

Supponde que a mée, ou a irma, de um de vos care-
cesse de fita para o toucado, e fosse 4 loja em busca de
um longo pedaco de fita. Nao era possivel que o lojista
acertasse a quantidade que ella necessitava.

Como estaes vendo, o que um de vos qualificon de
longo fio de corddo, ¢ muito mais longo do que umd
vara, a que outro chamou tambem longa; e 0 quéd
um parece um curto pedaco de piu, é muito mais o=
prido que o corddo que outro tem por curto. .

Se eu vos pedisse uma taboa grossa, acontecerit
talvez que me désseis este pedago de soalho, quando &
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minha idéa fosse um tahodio ; ou que, precisando eu de
um tecido encorpado, me fornecesseis um de lona, ou
tapete, em vez de linho, ou 1a, que en pretendesse.

Supponde que pedisseis um pedaco grosso de
pdo com manteiga, e Brigida o cortasse da espes-
sura desta tahoa. Havieis de dizer-lhe que o ndo
(uerieis t30 grosso, que desejaveisuma fatia mais fina ;
dando isso talvez occasido a que ella o redusisse &
grossura de uma folha de faca, ou de uma ostia.

Depois de taes exemplos, ou outros deste genero, e
associacdes deidéas familiares, mostre o professor para
1ogo a necessidade imprescindivel de normas fixas de
medida, para determinar com precisdo o comprimento
ou curteza de cada objecto.

Presumo que agora comprehendeis a importancia do
saber uma pessoa medir a extensdo dos objectos por
meiros, centimetros e decimetros. * Com esta especie
de medida podereis determinar todos os comprimentos :
0 deste lapis, deste livro, desta regua, desta mesa, desta
pedra, desta flecha, desta porta, desta salla, e bem
assim o do panno, ou o da fita, que tivesseis de com-
prar.

e

* D'aqui em deante nio me referivei sendo is medidas decimaes ;
SO 0 que, obrigado a alterar o texto a cada passo, nio curarei
E‘M! de distinguir o que é propriamente versio, da par.e que cons-

e layor proprio do adaptador.

Ommxfﬁ ingloez discorre sobre a pollegada, inch, que corrasponde

:%"‘Igﬁin I, fout, que equivale a 0m,305 e a jarda, yard, egual

(Do trad.)
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Assim que, se vosencommendassem comprar fita
numa loja, dirieis o numero de metros preciso. Care-
cendo comprar tahoas, fixarieis o numero de centimetros
de espessura, bem como o numero de metros, deci-
metros e centimetros de comprimento. Toda a loja
tem o seu metro, e, pedindo-lhe o freguez um pedagode
panno, supponhamos, com tres metros e cincoenta centl-
metros, ou cinco metros e dois decimetros de comprido,
sabe o mercador exactamente quanto ha de cortar.

Ajude o professor as creancas a fixarem no espirito
aidéa do comprimento normal de um centimetro, dé
um decimetro, de um metro, tirando na pedra, ao lado
umas das outras, linhas de um metro, um decimetro @
um centimetro de extensio ; operacio que repetird 10
soalho da escola.

Por alguns exemplos praticos demonstre entao 0
alumnos que, assim como por meio de centimetros, ou
decimetros, se determina a largura de uma fita, e por
meio de metros o comprimento de um panno, ou de wns
corda, tambem por metros, decimetros e centimeiros
se mede a grossura, a altura e a profundidade. {

Segando passo ; medidas de eapacidade— Proceda o mestre
exercicios semelhantes, para evidenciar que a mesma
necessidade ha de medidas normaes de capacidade,
mostrando, nessas experiencias, a precisio de meios de
medir oleite, a calda, o trigo, o arroz, o assucar, ete.

Nas primeiras nogdes desta especie de medidas, alén
de vasos comagua, para exemplificar a medigao 003
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liquidos, e, se for possivel, certa quantidade de graos
e materias seccas, para a determinacio dest’outro
genero de quantidades, terd comsigo exemplares das
medidas decimaes de capacidade, ou, pelomenos, do
litro, decilitro, e centilitro, o litro dolrado, o meio
decalitro e o decalitro.

Por meio de exercicios semelhantes aos que ficam
eshocados acerca das relacdes do metro com o decimetro
e 0 centimetro, mostrara o professor a propor¢io
comparativa eatre o litro e as suas subdivisoes, ser-
vindo-se sempre da agua, como expressio detodos os
liquidos, para estabelecer no espirito das creancas,
enfre essa especie de materia e a medida adoptada para
lhe determinar a quantidade, a mesma associagio intima
(ue entre o metro e os ohjectos medianie os quaes, em
exercicios anteriores, representamos a extensao, a
largura, a elevagio e a profundidade.

Depois, langando mao dos gréos (ou qualquer outra
especie de materia secca, de que disponha, como, por
exemplo, a areia, commoda pela sua vulgaridade e
mcorruptibilidade ), encha com elles um vaso, que 0s
alumnos tenham visto conter exactamente a mesma
porcio de agua que o Zitro. Cheio esse vaso de graos,
ou areia, pergunte-se aos alumnos : Que por¢io de
areia contém este vaso? « Um litro. » Derrame-se o
primeiro litro de areia numa vasilha maior, e torne-se
aencher a primeira. Que porcdo de areia temos agora
aqui? « Umlitro. » Junte-se, na vasilha maior, este
segundo litro de areia ao primeiro, e pergunte-se :
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Que quantidade de arcia encerra esta vasilha? « Dois
litros. » « O dobro de um litro. » O dobro de um
litro, ouwm litro dobrado, que é propriamente o seu
nome. Trasvase entdo o professor toda a areia medida
para o litro dobrado, fazendo notar aos meninos que
ella o enche perfeitamente. Que areia contém esta
medida ? « Um litro dobrado de areia. » Chamareis,
pois, a esta medida litro dobrado, 0w litro duplo.

Este rapido esboco estia indicando ao professor &
trilha, que deve seguir, para explicar concretamente
aos discipulos 0 uso e valor das outras medidas de
seccos, até o deedlitro.

Cumpre, no decurso de todas estas ligoes, exercer o
olho e a mao do alumno, tanto quanto ser possa : oolho,
em observar a extensdo, a distancia e as dimensoes
dos objectos ; a mido, ém representar, e verificar oqué -
avista descobriu. Tenha o professor todo o tento em
nio ensinar aos alumnos coisa alguma, que elles
mesmos NAo possam no mesmo ponto ver, ou avel‘ignal‘
pessoalmente, mediante a inspecco dos objectos, expe:
riencias e perguntas.
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E SUA MEDICAO

Primeiro passo.— Distancia Telatii— Que é 0 que estd mais
perto de mim : a porta, ou a janella? A porta, ou o
fogdo? A cadeira, ou a mesa? A mesa, oua pedra?
Que alumno estd mais perto de mim? Que alumno
estd mais longe ?

Qual de vos reside mais perto da escola? Qual tem
de vencer maior distancia de casa dqui? Jayme reside
40 perto da escola quanto Henrique ? Que alumno tem
de andar mais, para chegar da escola & casa? Qual
fica mais proximo da escola: a loja, ou o armazem?
Que caminho é mais longo: o d'aqui i igreja, ou o
d’aqui ao correio ?

Lucia, qual é a casa mais chegada i de tua resi-
dencia? Jorge, saheris dizer-me qual estd menos
distante de tua casa: a drogaria, oualoja de sapatos?
Maria, que ruas atravessas, para ir de casa ao
armazem? Qual estd mais longe : a ponte, ou o pomar
de Adolfo?

Faga o mestre grande numero de perguntas ana-
10835 a essas, até que todas ascreancas se mostrem
tlaramente penetradas das idéas de distancia relativa.
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Palavrs que signifcam distaneia.— Arrole o mestre na pedra
as seguintes palavras, fazendo, em conversacio com
os alumnos, que estes comprehendam a maneira de
exprimir por meio de taes vocabulos as nogbes de dis-
tancia comparativa.

Distancia

Distante. Longe. De longe Ao longe. La. Para li.
De lia. Alli. Acolda. Arredado. Longinquo. Remoto.
Féra. Além. Perto. Junto. Ao pé. Vizinho. Chegado.
Proximo. A'mdo. Ao alcance de. Ao lado. Aquem.

Sezundo passo.— Medicho da distansia — Dissestes-me outrodia
que, dos objectos existentes aqui, no recinto da escold,
uns estavam mais perto, outros mais longe de mim;
que alguns de vés moram perto, outros longe da
escola. Ora, pratiquemos acerca de um modo de pré=
cisar quio perto e quao longe ficam de mim e uns 105
outros esses objectos. Como achastes o comprimento de
phus e cordeis? « Medindo-os. » Muito bem ; dizei=ne,
pois, como havemos de saber a distancia entre estd
cadeira e a porta? « Medindo-a. »

Vou fazer dois tracos na pedra, e haveis de indicar=
me 0 meio de achar a distancia de um para 0 outr:
« O meio é medil-a, » Servir-me-ei deste mefro, ¢
v6s contareis o numero de decimetros, « Um, dois.
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Qual vem a ser, portanto, a distancia entre estes dois
tracos? « Dois decimetros. »

Meco agora a distancia da mesa paraa porta. Con-
tae, « Um, dois, fres. » Quanto dista, logo, a mesa
da porta? « Tres metros. »

Fagam-se outros exercicios desta feicio, medindo
repetidamente varias distancias, até que os alumnos se
familiarizem com todas as que se possam verificar no
interior da escola.

Seznndo passo.— Medicdo das dislancias.— Senhores que sejam
0s meninos da maneira de medir breves distancias,
(quaes as que se acabam de suggerir, exercitem-se em
medir, com auxilio do metro, fora do recinto da aula,
nas outras partes da casa escolar, no piteo, ou reereio,
&, sendo possivel, no campo, ou narua.

Mecam-se distancias na rua, ou no campo, atéa
extensio de cem metros. Muito importa exercitar,
outrosim, os alumnos em medirem a olho, calculando-a
em metros, qualquer distancia dada, e verificando em
seguida o grau de justeza da avaliacio. O menino
nao aprende, sendo praticando elle mesmo.

Modo d¢ medir meio kilometro.— Dé-se a dois meninos um
cordel de dez metros de comprido. Um alumno tome
uma das extremidades do cordel, e siga pelo passeio
da rua, ou por onde se houver de medir a distaneia
que se fixou, até que o flo se estire em todo o seu
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comprimento, conservando-se em pé a outra creanca,
no ponto de onde parte a medicio.

O menino que vae adeante, leve onze hasteasinhas ¢
cinco seixos. Logo que tenha estendido inteiramenteo
cordel, crave, no ponto deferminado pelo extremo
delle, uma hasteasinhano chao, ¢ prosiga. Em che-
gando a segunda creanca ao pé desse marco, tenha
segura ahi a sua ponta do cordel, até que a de deante
o entése, fixando no logar outra balisa. Feito isto,a
de traz arranque do chiio a primeira hasteasinha, e siga
até & outra, procedendo-se sempre, nesse trabalho de
agl‘imensura,'conm da vez antecedente.

Quando a segunda creanca houver arrancado assin
dez hasteasinhas, entregue-as & da frente, recebendo
desta, em troco, um dos cinco seixos; e prosigam, repe-
tindo a mesma operacio. Emfim, quando a creana
de «pds haja assim permutado cinco vezes com a com-
panheirade deante as onze hasteasinhas, e recebido,
um a um, os cinco seixos, terdo a8 duas creancas
medido cincoenta vezes o comprimento do cordel, ou
quinhentosenetros.

( Quando a dimensio longitudinal do terreno de qué
dispoe o mestre ¢ inferior a esse comprimento, pode
proceder-se ao exercicio de medir, contornando a drea,
ou cortando-a em zig-zag.)

Continue-se, podendo ser, o mesmo processo até
medir mil metros. De cada vez que a medigio inteirar
cem metros, o professor inguirird o numero de metros
medido entre linda e linda, inteirando os alumnosde
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(que o nome proprio dessa extensio ¢ kecldmetro. Hecto-
metro, duas palavras incorporadas numa so, que quer
dizer cem wmelros. Quantos dez metros ha em um
hectometro ? « Dez vezes dez metros. » « Dez dezenas
de metros. » A uma dezena de metros chamareis um
deedmelro. de dois nomes— melro e déca, isto 6. dez.
Quantos metros contém o fio, com que procedemos a
esta medicio? « Dez metros.» Este fio é, portanto,
um. . ..« Decimetro. »

Ao completar-se a medigio dosmil metros, pergun-
tard o professor: Quantas vezes cem meiros percor-
remos? «Dez vezes cem metros. » Dez vezes cem
metros, isto é....« Mil metros.» Ora sabereis que,
para exprimir il melros por um nome so, ligou-se a
expressio snetro a palavra kilo, que significa mil,
formando o vocabulo kildimetro. Dizei-me pois, que
extensdo medimos hoje? « Um kilometro.» Um kilé-
metro quantos metros contém entio ? « Mil metros.»
Mil metros quantos cem metros comprehendem ? « Dez
vezes cem metros.» E por que palavra designaes a
extensdo de cem wmetros? « Hectometro.» Logo,
quantos hectometros encerra wmn kilometro? « Dez
hectémetros. » Ora um hectometro, que tem. cem
~metros, quantos des smetros abrange? <« Dez vezes
dez metros.» K por que nome indicaes o compri-
mento de dez metros? « Um decimetro.» Quantos deci-
inetros ha, pois, am um hectometro? « Dez decametros.»
E quantos hectometros num kilometro? «Dez hecté-
Metros.» Assim num kilémeiro quantos decimetros
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ha? « Dez vezes dez decimetros.» Dez vezes dez deca-
metros, ou. . .quantos metros? « Mil metros. » Un
kilometro encerra, portanto, quantosmetros? «Mil
metros. » Quantos decaimetros ? « Dez vezes dez.» Ou
... « Cem decametros.» Quantos heetometros? «lez
hectometros. »

Do mesmo modo que se acaba de tracar, conduzam-ss
os meninos a medir a distancia em torno de uma quadra
de casas, na cidade, ou enire quintas e casaes mais ou
Menos proximos, no campo.

Subsequentemente, pode o preceptor mandar percor-
rer pelos discipulos, cada em de per si. indo, e voltando,
distancias de duzentos, quinhentos, até mil metros.
Por essas e outras experiencias semelhantesas creancis
aprenderdo a conhecer realmente o gue ¢ um kile-
metro.

SEGUNDO PASSO.-— TABOA DE MEDIDAS DE EXTENSAOE
CAPACIDADE

Depois de observarem os alumnos cuidadosamentet
volume e extensio de varios objectos, esaberem, pof
experiencia, as unidades de medida, estardo em coi=
digoesde aprender a taboa das medidas de compti-
mento (que se applicam egualmente @ largure
grossura, altura o profundidade), hem como a dasde
capacidad®, para liquidos e grios.
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Tahoa das medidas de comprimento

Des wmillimetvos fazewm  um cenlimelio

Dez centimeliros » win decimeliro
Dez decimelios » win melro

Dez metros »  wm decdmetro
Des decameliros » wm heclomelio
Dez heclomelios » win kiloinelro

iseripta pelo mestye, no quadro prefo, a taboa das
medidas de extensio, e sabida ella pelos alumnos, ‘a
poder de coneretisacoes materiaes, como as de que se
tem dado exemplo, o preceptor, apagando o que escre-
veu, convidara os discipulos a reproduzirem de me-
moria, nas suas pedras, o mesmo quadro. Em seguida
insistird em questoes semelhantes ds anferiores.

Um metro quantos centimetros tem? Se comprasseis
uma vara de fila, quantos centimebros de fita possui-
Tieis?

Vou {racar na pedra uma linha do comprimento de
um centimetro. Imaginae-a dividida em dez partes
éguaes. Quantas dessas partes se conteriam num deci-
metro? «Dez yezes dez dessas partes.» « Cem dessas
partes.» Ora, num metro quantos decimetros ha?
« Dez decimetros. » Logo, quantas daquellas divisoes
docentimetro haveria no metro? «Dez vezes cem ». . .
Ou.. .« Mil.» Dividido, pois, o centimetro em dez partes
tguaes, haverd no metro il dessas partesinhas ou,
Particulas. Cada uma dessas divisoes: do metro. ficou,
Por isso, com o nome de millimetro, o qual Yuer dizer:
medida que se contém mil veses 1o metrs.

Ly €, 28



360 LICOES DE COISAS

Em dois metros, quantos decimetros? quantos cen-
timetros ? quantos millimetros?

Quantos millimetros, em meio metro? Quantos em
cinco metros? Quanios centimetros em meio metro?
Quantos em ecinco metros? Quantos decimetros em
cinco metros? Quantos em meio metro?

Que preferirieis : cinco decimetros, ou vinte centi-
metrosde fita? vinte centimetros, ou um decimetro
de panno ? dois centimetros, ou oitocentos millimetros
de seda? um decimetro, ou quatrocentos millimetros
de velludo ?

Que extensdo ¢ mais longa: a de 5%, mefros, ou
a de 60 centimetros e 25 millimetros?

Se tivesseis um fio de dois decimetros, outro dé
cinco metros, outro de quarenta decimetros, outro de
noventa enove centimetros, qual seria o mais longo?

Que extensdo é mais longa : a de duzentos metros,
oua decinco hectometros? a de um kilometro,ou 4
de novecentos e noventa e nove millimetros ¢

Quando nos servimos nos destas medidas?

Escreva o professor na pedra a taboa das

Medidas de liguidos e grios

Litro
Dez cenlilitros  formam win decililro
Dez dectlitros » wm (ilro
Dez litros » win decalitro

Dez decalitros » win hectolitro
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Fazei notar as creancas, para lhes fixar sem
esforco na memoria a terminologia das medidas deci-
maes, a analogia na formacgio das palavras que
designam as medidas de capacidade com a das que
designam as unidades metricas da extenso. Assim :
Vou escrever na pedra wm deci-meiro. Quanios
decimetros ha em um metro? « Dez.» Bem. Na pala-
vra deci-metro, que parte vos exprime o numero de
decimetros contidos no metro? « Deci.» Quero dividir
um litro em dez partes eguaes. Cada uma dessas paries
ha-de conter-se nolitro des vezes, do mesmo modo como
0 deci-metro se coniém dez vezes no meiro. Ora pois :
temos o lifro dividido em des partes eguaes. A’
semelhanca do que fizemos com o melro, que nome
dareis a essas dez partes do litro? « Deci-litro. »

Proceda o professor do mesmo modo em relagio ao
centilitro, ao decaliiro, ao hectdlitro.

Exercitem-se depois os alumnos, mediante um sys-
tema de perguntas semelhantie ao que se eshocou no
capitulo relativo 4s medidas de extensio.

Grapar vo:abulcs, que exprimam varias dimensis,—Pode o professor
combinar interessantes e proveitosos exercicios, ser-
vindo-se de palavras que representem varias nocdes de
grandeza, sob o titulo de comprimento, larqura,
espessura, altura, profundidade e capacidade. Os
alumnos ministrardo os vocabulos, que o mestre dispord
1a pedra em columnas, indicando assim a idéa geral da
dimenso sob que cada uma se ha de classificar. A cada
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grupo se consagrardo dois ou tres exercicios, para que
todos os discipulos tenham ensejo de fornecer palavras,
que caibam sob os diversos disticos.

Compriimento. Largura. Fspessura.
Comprido. Espacoso. Espesso.
Longo. Largo. Grosso.
Curto. Vasto. Delgado.
Breve. Estreito. - Tenue.
Millimetro. Apertado. Fino.
Centimetro. Acanhado. Ralo, raro.
Decimetro. Amplo. Cheio.
Metro. Etc. Ancho. :

Altura. Profundidade. Capacidade:
Alto. Profundo. Cheio.
Elevado. TFundo. Vazio.
(Crescido. Raso. Litro.
Baixo Baixo. Decilitro.
Chato. Depressio. Decalitro, ete. |



DESENHO

« Nao se aprende a construir, sendo construindo, a
tragar, senio tragando, a escrever, sendo escrevendo,
a pintar, senio pintando,»
COMENIUS,

A habilidade em menear o lapis ou a penna, repre-
sentando & vista com alguns tracos o que nio se pode,
ou nio se sabe, descrever, prenda é, cujo valor, de
tio conhecido, escusa aqui encarecimentos. Nem por
isso, comtudo, é tio corrente a idéa de que as creancas
devam adquirir esse dote na escola.

Persuadem-se, porém, hoje os mais abalisados edu-
‘cadores de que o menino aprenderd a ler e escrever em
menos iempo, se lhe ensinarem simultaneamente a
escrever e desenhar, do que se o applicarem unicamente
208 exercicios de escripta. Ja Pestalozzi, o grande
pedagogo suisso, dizia : « Ndo ha escrever, sem
desenhar, »

Admittida a creanca na aula de primeiras letiras,
nfo so demore o mestre, um dia sequer, em por-lhe
nas mios a loisa e o lapis, cujo uso conviria, até,
que comecasse muito antes de cogitarem os paes en
mandar o pequenino & escola,
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Releva entremear com os exercicios do ensino pri-
mario a pratica de desenhar em loisas, ou ardosias,
nio s6 para se entresacharem com as occupacdes da
escola certas diversves interessantes, que imprimam
variedade e amenidade ao estudo, senido tambem como
meio sobre todos efficaz de habituar a vista i exactidio
no comparar, e adestrar a mdo em representar 0s
objectos. Evite, porim, o preceptor que os discipulos
entrevejam nesses exercicios o gravame de obrigacio
forcada.

DO COMO SE HA-DE ESTREAR O DESENHO

Nio ¢ meu intento desenvolver aqui uma série de
licoes de desenho, mas simplesmente suggerir a0S
mestres a maneira de darem os primeiros passos intro-
ductorios, dispondo os alumnos para um curso syste-
matico de ensino nesse importante assumpto. Pard
os auxiliar a adquirirem essa preciosa habilitacdos
téem sahido a lume valiosos subsidios, sob a formade
Cartas e Mappas de desenho, que subministran
séries de licoes appropriadas.

Primein passo,— Exercicios para adestrar os discipulos
em menearem e usarem a pedra e o lapis no desenho.
Esses exercicios terdo em mira os objectos do ensind
e a maneira de ensinal-os.

Da pedra.— Ensine-se a segurar e collocar &
pedra. Havendo carteiras regulares, um lado da pedra
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ficarda parallelo a beira da carteira, tendo-se cuidado
em desvial-a 0 menos possivel dessa posicio.

(Quando se houverem de tracar linhas em differentes
sentidos, mova-se a mao, o bracoe o corpo, mas nio
a pedra.

Do lapis.— Ensine-se a pegar no lapis, e a enca-
minhal-o, descrevendo linhas em varias direccoes.
Acosiumem-se os meninos a manter a pedra no mesmo
logar, movendo apenas a mao, o braco e o corpo.

Com o pollegar e dois dedos se segura o lapis, pol-
legada e meia pouco mais ou menos acima da ponta.
A posicio do lapis varia consoante o desenho.

Mova-se o lapis e a mao em todas as direcedes, para
cima, para baixo, para a direita e a esquerda, em
sentido obliquo ; mas sem consentir jamais que a mao
tome a vista ao desenhador. Forme o lapis angulo
recto com a direcedo da linha que se traca.

Partes da pedra.— Aprendam os alumnos a dis-

“tinguir, na ardosia, a esquerda e a direita, oaltoe a
base, hem como a determinar e marcar o centro da
pedra.

Desenhar linhas.— FEnsine o mestre a desenhar
linhas pela pedra em direccoes differentes. Tracem-se
linhas curtas, movendo s os dedos; linhas mais
longas, movendo @ mao pela munheca ; linhas ainda
mars compridas, movendo a wmdo, 0 brago até o
cotovelo, e, quando mister, o hombro.

Ao desenhar no quadro preto extensas horizoniaes,
0 corpo acompanhard o seguimento do trago.
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Exemplifigue o precapior cada nm desses exereicios,
usando perante os alumnos a pedra ¢ o lapis.

Convém consagrar repefidos exercicios a adestrae
o0s meninos em cada uma das partes deste passo.

$30m’0 §).— Easinem-se 03 nomes correspondentes .'I
4s varias posicoes das reclas, vertical, horizonlal,
obliqua, etc., habituando os discipulos a tirarem :
linhas nessas posicoes. i

Aprendam os alumnos a fazer ponfos na pedra, &
distancia egual (uma pollegada, supponhamios) uns dos
outros, e a ligal-os mediante rectas. %

Aprendam a desenhar linhas de comprimento egual.

Aprendam a dividil-as a0 meio. |

Aprendam a dividil-ns em quatro partes eguaes,

cortando primeiramente as rectas pelo meio, ¢ repar= 1
tindo em seguida meio pelo meio as duas ametades.

Jogue-se com esses exercicios, até que as creancas l'
se achem habilifadas a discernir e tracar rectas eguad ﬂ
em comprimento, dividindo-as com satisfactoria exac= .\
cdo em metades, on quartos. |

Déem-se, para que os alumnos os componham mé=
diante reclas, estes caracteres : :

.

LHTLETFMNA,TVzX W 8

Tereelro D). — Edueae as ereancas em tragar, verifi-
cando-lhes depois o comprimento, linhas de extensio
determinada : de uma, duas, fres, quatro pnllegadasi
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até que os discipulos se habituem a avaliar a olho.
approximativamente, essas dimensdes. Descrevei
rectas, de extensio calculada aolho, e depois medi-as.
Niio comeceis por medir. nem vos guieis pela regua,
no tiral-as.

Ensinae a desenhar angulos rectos, agudos, obtusos
e linhas parallelas ; adestrando os meninos em cada
um desses exercicios. Véde as nossas licdes ante-
riores, na parte concernante aos angulos.

(trld jist.— Ensinae a desenhar quadrados de uma,
(uas e tres pollegadas: quadrilongos de duas, tres e
(uatro pollegadas.

No tracar destes desenhos, primeiro se firmarao
pontos, que localisem os angulos, e limitem o tamanho,
communicando-se depois esses pontos por meio de
rectas, qne componham a figura desejada.

»

(Uil pisst.— Dividir quadrados e quadrilongos me-
diante horizontaes e depois mediante verticaes. Divi-
dir quadrados em quatro partes eguaes.

Tracar diagonaes a quadrados. Tracar quadrados,
ésobre as suas diagonaes ontros quadrados.

) Ensine o professor o uso correcto das denominaces,
fmpregando-as a miudo nos exemplos que se prai-
tarem,

$0 110, — Desenhos do sshonbos, rhomboides e quit-
(rados concentricos :
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Tomem-se tres pontos para um triangulo equilatero.
Em seguida marque-se fora outro ponto, para outro
triangulo equilatero, sobre um dos lados do primeiro.
Liguem-se afinal os quatro pontos indicados, para
- figurar um rhombo.

Assentem-se quatro pontos, paraum quadrado. Na
linha e & esquerda dos dois pontos inferiores, distante
do mais proximo destes uma extensio egual a metade
da que fica entre elles, fixe-se outro ponto. Nalinhs
dos dois pontos superiores, 4 sua direita, em distancia
egual & primeira, tome-se outro ponto. Communiquen=
se por uma recta os tres pontos de cima; por outrt
recta os tres de baixo ; liguem-se por meio deobliquas
as extremidades dessas duas rectas : teremos assim u
rhomboide .

§efimo paso.— Trace-se um quadrado em sentido obliquo
dentro de outro em posicio horizontal. Desenhen-s¢
portas de caixilhos oblongos ; outrasde caixilhos qua=
drados ; outras de caixilhos de ambas essas conf
guragoes.

Desenhe-se nm quadrado, cujos lados mecam o com-
primeiro de duas pollegadas. Assigne-se um ponto 1o
meio de cada lado, ¢ forme-se outro quadrado, commi:
nicando esses quatro pontos. Mostre-se como 0 (Ui
drado interior ¢ precisamente metade do exterior.

0itavd pis1. — Ensine-se o desenho do pentagono & ©
hexagono.
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Para fazer o pentagono, trace-se um circulo sobre
os seus diametros vertical e horizontal ; apague-se
entio o diametro horizontal ; divida-se cada semi-
circumferencia em cinco partes eguaes : dez em todo o
circulo. Tracem-se rectas, que unam alternadamente
0s pontos indicativos dessas divisdes. Essas cinco
cordas constituirdo os lados do pentagono.

Metade do diametro do circulo ¢é egual & extensio
de cada uma das seis cordas desse circulo, que for-
marem os lados do hexagono. Dividindo, por meio
de pontos, a circumferencia em seis partes eguaes, e
ligando esses pontos mediante rectas, tem-se tracado
um hexagono.

Desenhe-se um triangulo equilatero de linhas pon-
teadas ; divida-se, por meio de pontos, em tres partes
fguaes, cada um dos lados dessa figura ; liguem-se
Por meio de rectas esses pontos. Tem-se dest’arte
um hezagono

N 1480, — Desenhar a cruz grega e a cruz de Malta.

Forme-se um quadrado de linhas pontilhadas.
Divida-se cada uma dellas, por meio de pontos
gT0ss0s, em f{res partes eguaes. Liguem-se esses
Pontos mediante ligeiras linhas ponteadas: tirem-se
linhas grossas nas paries do desenho que figuram
4 Cruz grega, e apaguem-se as linhas ponteadas que
ficam,

Faga-se um quadrado de rectas granidas ; tirem-se,
famben g granido, as suas diagonaes, Divida-se cada
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um dos lados em quatro partes eguaes, e em e
partes eguaes cada uma das diagonaes. Tirem-seas
linhas da cruz de Malta pelas pontos que assignalam
as divisdes das diagonaes e dos lados. Eliminem-se
tlepois as linhas ponteadas.

im0 P, — Desenhar quadrantes, semi-cireulos, eir-
culos e diametros.

Trace-se uma horizontal, cortando uma vertical,
de duas pollegadas cada wma. Liguem-se os extreimos
dessas linhas mediante curvas, que formem um eircud.
Os dois diametros dividil-o-hdo em semi-circulos &
quadranies. Tracem-se entdo em separado quadrantes
e semi-circulos do mesmo tamanho. :

Depois de percorrer os passos que se acabam dE
eshocar, os alumnos terdo adquirido assaz hahilidade
manual no uso do lapis e seguranca de olho no dis
cernir as figuras e posicoes das linhas e objectos, bl
como no medir as extensoes, para encetar com pr=
veito um extenso curso de lictes de desenho, comé
auxilio de cartas e livros expressamente destinados:
a desenvolver o conhecimento deste assumpto.
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Superfluo seria discorrer acerca da imporiancia a
que tem direito o ensino da escripta, estando, como
estd, reconhecida em toda a parte como prenda essen-
cial na educaciio. Cae, porém, a proposito aqui re-
commendar que muito cedo se aitenda wo exercicio
de tracarem  os alumnos, eada uin na sua l!L‘[]l‘i'l @ J10
fuadro preio, palavras em lettras de impressio: co-
mecando-se a eurar disso, logo que a creanca der os
primeiros passos na decifracio de lettras e pala-
vias, até a epocha em que percorrer o syllabario.
A essa pratica  succederdo licves propriamente de
escripta, versando estas a prineipio sobre as letiras
minusculas, ordenadas segundo asua maior ou menor
simplicidade, depois sobre palavras simples, depois so-
bre os caracteres maiusculos, aocabo sobre proposicoes
nteiras. Comecard o alumno esses exercicios, escre-
vendo na pedra, para entao passar a fazel-o me-
diante penna e papel. Ao tempo em que estiver prompio
10 Terceiro Livro de Leitura, saberd escrever lim-
pamente o seu nome, a data e palavras singelas, coorde-
ladas em oracoes.

Tao amplamente desenvolvido estd, em virias séries
e livros especiaes, o methodo de ensino do eserever,
fue- seria ociosa qualquer ponderacio mais, da nossa
barte, a talrespeito.
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No encalgo um do outro além, a fugir incessantes,
Vio, sam que homem os sinta, os rapidos instantes :
Nadas de que se faz do tempo a immensidade,
A hora, o dia, 0 anno, os seculos, a edade,

LICOES PARA DESENVOLVER AS IDEAS DE TEMPO
E MEDIDA DO TEMPO

Primeirg as0.— Para dar s creancas idéa das mitis
mas subdivisoes do tempo, os minutos e segundos
faga o mestre contar pelos alumnos sessenta unidades
4 razdo de uma por segundo, correspondendo assim
sessenta, que contarem, a wm minuto. Para assegurr
a propor¢io exacta na contagem feita deste modo, €=
tem-se os sessenta, acompanhando no seu gyro 0
ponteiro dos minutos em um relogio de algibeira (ou
no relogio mural da escola, si este offerecer 8353?%”'
tagem ) durante uma volta completa. Na primeis
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experiencia esse computo exigiria provavelmente uma
rapidez ait da excessiva para os alumnos sem habito :
mas, depois de observarem o movimento do pontei-
rinho no curso de duas ou tres rotacdes, contando em
cada revolugio sessenta unidades, terdo elles acertado
com uma excellente base de cdleulo para o segundo
e 0 minuto. Adestrada a classe no contar em commum,
4 razao de sessenta por minuto, chamari o mestre
cada alumno de per si a contar do mesmo modo.

Adquirida desta sorte nocio exacta da duracio de
um minuto, contem os alumnos sessenta cineo vezes,
e assim adquirirdo idéa de cinco minutos.

Se 0 professor niio tiver relogio de parede, oude al-
gibeira, que o auxilie na medicao do minuto, comprima
com odedo o pulso, contando sessenta pulsacdes como
expressio de um minuto.' Deste modo terd um padrio
approximado dessa divisao do tempo : visto que, nos in-
dividuos sadios, as pulsacoes se fixam entre oitenta e
oitenta e cinco, durantea infancia, e, na edade adulta,
entre setenta e setenta e cinco por minuto.

! Opulso a que o auctor allude, manifestamente é o do mestre,
8o 0 das ereancas. Ainda assim, essa maneira de medir segun-
Uos é apenas aproximativa. As puisacdes variam, de feito, com a
edade e com 0s3x0. Nas mullieres, ceteris paribus, as pulsagoes
rezulam mais 40 on 42 por minuto que no homem. Sendo de 110
PoFminuto nas creancas de dois annos, o numero das pulsagbes

scé gradualmente até 70 01 75 na edade pubere, baixando nos
velhos a 60. S6 nesta quadra da vida, pois, é que as pulsacies
forrespondem nos segundos.

( Do trad.)
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Seoundo passg.— Tdbot do BBmp.-— Diga-se as creancas qu
sessenta sequndos inleiram wim minuto, e Sesseibt
minulos wima hora.

ara verificar se ellas se recordam bem da du-
racio de um minufo, ordene-lhes o mestre quecerrém
o0s olhos, a um signal dado, e os tenham fechados, ate
decorrer de todo um minufo. Observe entdo quaes
S@ apressan, (quaes se atrazam em abril-os.

Faca com que os alummnos advirtam no tempo que
despendem de casa & escola, ou da escola & casa.

Planeje varios exercicios semelhantes, mediaute o8
quaes se eduquem os meninos em notar ¢ mediro
tempo. Depois ensine-lhes a tahoa da

Medida do tempo

GO segundos perfazen wm  minato.

60 minutos » uma hora.
24 horas » um  dia.
7 dias » uma  semand.
S0 ou 3l » » um ez,
12 mezes - » anno.
D2  semanas » > anmno.
360  dias » » Ao,

Habilite-os a responderem correctamente a pergui
tas como estas :

Quantas horas tem o dia ?

Quantas horas vos demoraes cada dia na escola?
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Quantos dias tem asemana ?

Quantos dias vindes & escola cada semana ?

A que horas principia a aula? A que horas da
farde acaba aaula? _

Dizei os nomes dos dias da semana.

Qual é o primeiro dia da semana?

(0 primeiro dia de escola?

0 derradeiro dia da semana?

0 ultimo dia de escola?

Dizei-me os nomes dos mezes do anno ?

Qual é o primeiro mez? Qual ¢ o derradeiro mez ?

Nomeae-me as estacoes.

Que mezes formam o inverno ?

Que mezes formam a primavera ?

A que mezes se di o nome de verao?

A que mezes chamaes outono ?

Quando é que apparecem as flores, ¢ as arvores
cobrem-se de folhas ?

Quando amadurecem os graos?

Quando amadurecem (estes ou aquelles fructos) ¢

Quando ¢ (ue ha nevee gelo?

Que edade tendes? Quantos veroes tendes visto ?
Quantos invernos ¢



DO SOM

IMPORTANCIA DA EDUCACAO DO OUVIDO

Os orgaos dos sentidos sdo umas como portas, por
onde o saber nos penetra no entendimento ; e, se essas
portas ficarem mal abertas, obstruidas, ou trancadas,
so difficilmente, ou deturpado ao passar, as transpord 0
conhecimento das coisas. *

O ouvido 6 uma das vias, poronde a intelligencia
grangeia noticia do mundo exterior. E' por meio delle
que reconhecemos o fallar dos amigos, fruimos as
suaves modulagoes da musica, distinguimos as vozes
dos animaes, e colhemos grande numero dos pheno-
menos da natureza. A fidelidade das nossas 10goes
acerca de tudo isso ha de necessariamente depender;
em hoa parte, da condicdo dos vehiculos, mediante 05
quaes os elementos dellas nos vierem ter ao espirito.

Nao aprende a fallar o menino surdo, porque nao
ouve. Tenha emhora perfeitamente formados todos 08
orgdos da palayra : nao se servira delles, por lhe fal-

! Garvey, Da oultura humaing,
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lecer de todo a nocio do som. Pelo mesmo motivo, do
ouvir mal resulta, nos moucos, o mal fallar. Impos-
sivel serd conseguir que uma creanca leia bem, se
primeiro a nio fizerdes capaz de distinguir perspicua-
mente, e imitar, com satisfactorio grau de exacti-
dio, 0s varios sons da voz humana.

Muitos ha, que ouvem accentos musicaes sem satis-
fagio, meramente porque nunca se acostumaram a
observar, com atiencio hastante para lhe apreciarem
0s primores, essas harmonias que pelo ouvido nos
vém embevecer .

S0 os vicios da aundicio susceptiveis de sanar-se
radicalmente, por meio de praticas que exercitem o
ouvido em diseriminar os sons com agudeza e cor-
recgio. Disciplinado esse sentido no costume de ouvir
atinadamente, com facilidade se seguird o adestrar-se a
voz nos habitos de enunciacao clara e distincta.

Paes e preceptores pelo commum ndo fazem o devi-
do cabedal da vantagem de principiar cedo essa ini-
clacio do ouvido na arte de perceber ossons com
atilamento. Dotando-nos desse sentido, prendou-nos
Deus com os meios de deleitarmo-nos, exercendo-o
Mas, como todas as aptidoes, essa requer o aprupriado
amanho, para nos proporcionar os mais doces praze~
Ies, com que é capaz de encantar-nos.

Ora, desde que do cultivo intelligente do ouvido
depende tamanha parte da sciencia da creacio e do
mundo, {30 sérias condicoes da nossa ventura e tanto
do nosso prestimo na vida, ndao ha contestar que esse
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cultivo desde os primeiros annos mereca desvelada
attencio a quem quer que algum interesse tenha na
educacao da puericia.

EXERCICIOS PARA DISTINGUIR OS SONS

Habilitar as creancasa percepcao dos sons semie-
lhantes ¢ diversos, de modo que chegucmadiscri-
minal-os com agudeza: eis a intencdo que dictaos
exercicios seguintes.

Primeiro exereicio.— Muna-se o professor de uma can=
painha e nma campa, um assovio, um copo de vidro, um
caneco de estanho, uma loisa, uma chave, um lapis,
ete. No comeco as creancas hao-de ver os ob-
jectos onde se bafe, e notar o som que de cada um
procede. Depois de dar ao de leve duas ou e
vezes em varios objectos, na mesa, na pedra, 1
cadeira, na chaminé do fogdo, na campa, no Copd
no caneco, etc., mande o mestre que os alumnos
fechem os olhos, para distinguir pelo som os objectos
que recebem o choque.

Depois, antes de tocal-os, mude-lhes a posicd
procurando obter que os alumnos pelo simples soi
percebam a transposicio que se passou.

Chame & frente da classe quairo ou cinco alum
nos, para lerem numeros ou palavras escriptas 1
pedra, fechando os condiscipulos os olhos, pard



DO SOM 379

ver se atinam, pelo simples som da voz, o alumno
que fallou.

Sezundo exereiels,— Emitta o mestre sons vogaes, pre-
parando os discipulos para distingunir os semelhantes
dos dessemelhantes. Porex.: 4, d, é, ¢, o, 6, ete. Em
sendo 0s meninos ja capazes de discernir esses e outros
analogos sons, procure cada um imitar a vocalizacio
do professor, tendo este, porém, a cautela de nio
I'os ensinar como sons de letiras.

EXERCICIOS DE COMPARAR E CLASSIFICAR SONS

PRIMEIRO PASSO

Son§ provenientes do chogue ¢ do attrito,.— Observem os meninos
0s sons provenientes de um golpe ou pancada, com-
parando com os que se produzem por friccao,
esfregando, raspando, rocando, arranhando. Pro-
ceda-se a esse exercicio, batendo, ou tamborilando
de leve na mesa, na cadeira, nas loisas, em livros,
ofe., com os dedos, o lapis, a regua, a flecha, ou
outro ohjecto, e depois restabelecendo o attrito entre
estes e aquelles.

Quando os alummnos, fechados os olhos, discer-
nirem essas duas especies de sons, classifiquem-n’os,
dizendo, & maneira que se forem successivamente ou-
vindo : « Som de choque. » « Som de atfrito », como
couber no easo.,
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Tinide, * — Para fazer sentir aos discipulos a diffe-
renca entre o tinir do vidro, ou do crystal, e o de certos
compostos ou ohjectos metallicos, de modo que os figuemn
sabendo comparar, e classificar, muna-se o mestre (e
uma campainha mui pequena, uma campa ordinaria
de mao, copos de vidro, pedacos de metal e outros
objectos sonoros. Depois de produzir successivamente
varios sons, uns no vidro, outros nas campainhas e
objectos de metal, o tinir dos copos, o tilintar da sineta,
o trincolejar das moedas, reitere o soar dessas especies
de vibracoes afraz de um biombo, ou fechando os
olhos os alumnos, que, sem ver, deverdo discernir pelo
ouvido a natureza de cada som, dizendo se & metal-
lico, se crystallino.

Pergunte, outrosim, as creancas nomes de objectos,
cujo tinido seja crystallino, ou metallico.

Sons de vor que falla, canle, on segredd, — Convird tambem
comparal-os, @ eclassifical-os, levando as ereancas a
imital-os.

De modo semelhante ao indicado nas licoes prece-
dentes podem os alumnos ‘adestrar-se em observar ¢
grupar grande variedade de sons,

‘Outro remedio niio ha, sendo exprimir peln mesma palived
tinido 08 sons agudos que se produzem pela vibracio do metal @ do
vidro. Dizemos : o tinii* dos copos e o tinir de campainha, SOnsgie
0 inglez distingue com as duas denominacoes diversas de tinkhng
sornd ¢ cinging sownd,

(Do trad.)



DO SOM 381

SEGUNDO PASSO

Depois de receberem diversas licoes de comparacio
e classificaciio, applicadas aos varios sons que se
possam produzir na aula, induza o professor os alumnos
a elassificar sons triviaes, ouvidos fora da escola.

Primeiro exereicio. — No primeiro exercicio de classifi-
cacio de sons ouvidos fora da escola, sera objecto
dessa pratica distinguir e grupar vozes de animaes,
como

Vozes do edo: — Ladrar, latir ; rosnar: ganir,
cainhar, esganicar-se : uivar, ullular.

Do gato : — Miar ; bufar; rosnar.

Da gallinha : — Cacarejar.

[Do gallo : — Cucuritar. *

Do peri; : — Grugrurejar. *

Do passarinho : — Chilrar, gorgear, trinar; pi-
pilar, pipitar, pipiar.

Do corvo: — Crocitar, corvejar.

Do papagaio : — Palrar.

Do wmécho, coruja:— Piar, chirriar, crujar.

Do tordo : — Trucitar.

! « Por noile morta. quando os wallos cucuritaram. ... » G,
ELLO Branco: -l conju. Porto, 1880. Pag. 144.
! « E fazia esforco para enguliv, com o tregeito de um perd
U grugrureju. » Op. cit., pag. 228,
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Do pato : — Grasnar. (Diz-se tambem do corvo, da
rd, da gralha.)

Da garga : — Gazeiar.

Do ecavallo : — Rinchar ; bufar; relinchar ; nifrie,

Do burro e jumenio :— Zurrar, ornejar,

Do boi : — Mugir.

Do touro. ledo. tigre:— Bramir, bramar, urrar,
rugir.

Do porco : — Grunhir,

Do rato : — Chiar.

Da raposa : — Regougar.

Do mono, macaco, bugio, saguim :— Guinchar.

Da cobra ow serpente : — Silvar, sibilar, s
sobiar.

Da ovelha : — Balar, balir.

Da cabra : — Berrar, herregar.

Dos insectos : — Zumbir.

Da ra : — Coaxar.

O caracter onomatopico de quasi todas estas pi-
lavras, que, no portuguez, parece reproduzirem a0
ouvido a voz dos animaes, facilita esta especie de
axercicios.

Essa parecenca entre o vocahulo e o som que elle
exprime, constitue preciosa vantagem para o mestre na
educacdo do segundo sentido humano. ]

Sezundo exerciclo, — Em seguida convem exercitar 05
alumnos em associar a esses outros sons,. que tenham
onyido fora da escola. [Assim as ondas bramen, como
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oledo : as sedas rugem, ruge a grosa na madeira, como
rugem, murmurando de manso, os leques dos pal-
mares ; ¢hia o carro, como chia o rato, o morcego. |

Aprendam a classificar os sons retumbantes, con-
finuos e confusos, como o brainir; 0s baixos, pesados e
prolongados, como o 7onecar : os baixos e mal distinctos,
Como 0 SusSurrar ou smurimurar d’agua corrente ;
0 fracasso, som estrepitoso, rapido, como de muitas
coisas que desabam, partindo-se, e estalando; o ere-
pitar, successio de sons miudos, asperos e rapidamente
repetidos ; o haixo, indistincto e de successio rapida,
tomo o rogar : o ruge-ruge da seda: [0 aspero, que
arrepia o corpo, como o do attrito dos gonzos ou de dois
gumes de faca, rangendo ; o dovento, que June nas
cordas, nas frinchas dos portaes, nos desviios do telha-
do; o chape-chape dos pés ou mios n'agua, chapi-
#hando ; os sons que imitam o 7ufar dos tambores, o
clangor das trombetas, o zangarrear da rabeca desa-
finada, o chuchurrear de quem hebe a sorvos, com
irruido, o eleiar da viracio, efc. ]

Classifiar sons longes e breves, — Pronunciando o mestre
ﬂ]gllmas' vogaes, @, o, por exemplo, ora hastante
alongadas, ora mui hreves, em pouco tempo os meninos
se habituario a observar as differencas de extensio
dos sons, Variem-se a esse respeito as experiencias,
emittindo-se vocalmente diversos sons, e percutindo
ima campainha, um copo, uma loisa, a mesa, até que
08 alumnos diseriminem facilmente os sons breves dos
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longos. Exercitem-se os meninos em tirar com as
vogaes sons longos e curtos, e em produzil-os, entoando
notas : la, la, por exemplo.

Classifisar o3 sonsem forles & brandss. —Aprendam as erean-
cas a observar, pela emissio das vogaes, os sons
fortes e os brandos. Quando souberem discernir nos
sons essa qualidade, ensaiem-se em vocalizar sons
brandos e fortes, mediante as nofas lg, la e onis
sons elementares.

Clasifcar o5 sons em agudes ¢ DAixos, — Facil & habitus-
rem-se as creancas, sob a direccio do mestre, &
distinguir dos sons agudos os baiawos, articulando a8
syllabas la, la, a principio em agudo, depois baixo,
¢ emittindo varios sons vogaes. Depois aprendun &
cantar notas graves e agudas,

MODO DE ENSINAR OS SONS ! DA LINGUAGEM *

Educada a audicio 4s creancas, até discerniren
promplamente as especies de sons com que n0s oceupi=

4 Sob a expressio sons se abrangem aqui todos os elementos &
siveis dn palavea fallada @ voz, sopro, ou simples articulagdo,
(Do trad.)

* A sacedo subordinada a este titulo, até ao paragrapho '-‘x'-‘"-‘;f
inscreve — Da utilidade do ensino phonetico—, como )it N0 i
hilo declarei, é quasi toda, ndo versio, mas obra do trad D;
sol & inspiracao constante do methodo e conselhios de Calkins: &
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mos nas licoes antecedentes, serd facil ensinar-lhes os
elementos phonicos da linguagem humana, prose-
guindo assim com eflicacia a adestraciao do ouvido, e
cultivando pari passw os orgios da falla.

PRIMEIRO PASSO

Distinguir (8 sons d4 fall. — Com os alumnos que ainda nao
houverem aprendido a ler breves proposicoes urdidas
de palavras usuaes, o passo inicial serd eduwcar-lhes
0 ouvido em distinguir com desembaraco os sons da
falla ; o que o professor conseguiri, emittindo varias
Vezes 0 mesmo som, ¢ mandando-o imitar pelos me-
ninos.,

Nao alluda absolutamente, neste passo, a vogaes e
invogaes, nem ao numero de valores de cada lettra.
Sendo o objecto deste periodo habituar o orgdao do
ouvido & agudeza e exactiddo, esse estudo nao obser-
vard a ordem alphabetica das lettras, nem se regera
pelo numero de sons attribuidos a cada uma.
-_—

lealdade é confessar a divida que, nesti parte, me ohrigi para com
% drte de leitura de JoXo pe Devs (3% ed. Lisboa, 1878) e o Syllabario
fmll%'{ de P. Recmurau { Paris, 1874), com 0 qual sensivel
indlovia aparenta as idéas do insigne educador e philologo por-
Wguez, cujo plano, mérments na esphera do wosso idioma, encerra
Verdadeiras innovacdes, dignas dos encomios, que recebeu, de au-
ades taes quaes a de Alex. Hereulano e Adolpho Coellio. Devo
binamjg-mr a esses o S?ﬂla-ba.rf'o Nace ional [‘lU dr, .-\_. A, F . Jaco-
oty (Rio de Juneiro 1883), livro tdo precioso, quio modesto, e a
Pel seientifica de MEvER D Les Organes de ln parole, Paris, 1885.
5 D_'lug tespelia 45 notagoes orthoepicas, conformei-me, em geral,
nm:‘ﬂl?'@‘w prosodico de Portugal e J{w_a:,r!, por Josk pe Can-
que W.“ 0AC DE DElUS (Lishoa, MDCCCLXX VILI), notavel servigo,
e 10 Supprir, até certo ponto, nma lacuna deploravel nu litteras
veendeuln das duas nacaes ivmis, o gue se desting.

N (Do trad.)



380

LICOES DE C0OISAS

Aprendendo a repetir na leitura palavras, que jilhes
sejam conhecidas ao ouvido, e a discriminal-as como
nomes de objectos ou expressdo de idéas familiares,
serdo levados os discipulos pelo professor a notar, e
grupar vozes eguaes, verbi gratia :

Ar,

Dar,
Lir,
Mir,

Pir,

Cré.

Dé,

Lé&.

Sé.

Té (lettra).
Ve,

Boi.
IFoi,
Pois.
Dois,
Sois.

Creé,
Lé,
Pé.
Ré.

Eu.
Meu,
Deu,
Teu,
Seu,
Leu,

Uil
Fui.
Rue,
Pue,
Annue,

Dom,
Tom,
Trom.
Bom,
Som,

Vi.

Dei,

Cireid,

Hei,
Lei,
Rei,
Sei.

Chao.

Mao,
Pao.
Vin.

Nio,

Pé.
Do.
So.
No.
S0,

Viu,
Riu.
Sio !

iz
Gri.,
Ra,
Sa.
Cha.

Um,
Anum.
Atum,
Fortum,
Vaccum,

Tu, Pae.
Mu, Vae,
Cru, Dae,
Nu, Cae,

Sus ! Sae,

Rio,
Tio.
Fio.
Crio,
Pio.
Mio.

Bem,
Tem,
Trem,
Sem.
Ve,

Formada assim cada série de palayvras que repre
sente uma voz, pronunciard a classe fodos 05 VOt
hulos grupados. repetindo em seguida a vogal do-
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minante, deste modo: ar, dar, lar, mar, par—d, d,
d, d, a; boi, foi, pois, dois, sois— 0, 6. 6, 6, 6; cré,
dé, lé, sé, vé — é, ¢, ¢, é, ¢é; ete.

Mediante esses exercicios se preparario os alumnos
para distinguir os sons das vogaes, quando se dér
comeco as praticas destinadas a isso, aprendendo a
vozear todos os valores de cada um desses caracieres.

Em sabendo as creancas discriminar alguns dos
sons yogaes, entrara o mestre a articular as invogaes.
principiando pelas de valor, na ordem, quanto ser possa.
da sua perfeigio e simplicidade: v, /, j, I, d. b, p, ¢, ¢,
s 7'y 3 8, &, m, n, e exigindo sempre que os alumnos
0 imitem. Dest’arte a ordem do processo serd:

Primo: Adestrar o discipulo em discernir os sons
da linguagem.

Secundo: Amestral-o em produzir esses sons.

Durante esta phase nio convem ensinal-os como sons
de lettras « Neste passo », realmente (sdo palavras
e Calkins), « o melhor dosalvitres serd dirigir os
exercicios no sentido unicamente de habituar o me=
nino a differencar, e emittir em separado os sons da
falla, sem tentativa alguma de associal-os ds letiras,
com qae ¢ uso represental-os na linguagem escripta. »

SEGUNDO PASS0
Distinguir o3 sons por palavras.— Neste periodo estarao appas

relhados os alumnos, para comecar a analyse dos ele-
mentos das palavras falladas. Cumpre entao escolher;
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para iniciacio, vocabulos breves, que so encerrem
sons simples como e, si, ben, cré, ¢, pd, do, por,
wva, win, vim, sa, etc. Tenha o professor. distineta-
mente em lembranca ndo curar, por ora, das lettras,
mudas, ou proferidas. S¢ o que se buscard discerniry
¢ articular destacadamente, s@o os elementos da
palavra enunciada.

Para agilitar neste exercicio as creancas, profira o
mestre com perfeita clareza uma palayra curd,
vozée-a, e produza depois, cada um de per si, os ele-
mentos que a constituem, acabando por fazer com qué
os alumnos o imitem. Por exemplo : vé, v, é, vé; Vol
0, 0, oW ; uva, u, v, @, uPd; rumo, r, i, i, % rimi.

Dar-se-ha entrada a esta especie de ligoes, quando
os meninos comecarem a ler palavras escriptas come
expressio de palavras falladas usuaes.

TERCEIRO PASSO

Asiar @ 1tts 05 elementss ionisss.— Educados como ¢
mister os discipulos nos passos anteriores, teri
adquirido alguma nociao dos sons como elementos de
vocabulos fallados, e estardo predispostos para dis-
cernir as lettras correspondentes a cada um. Posi0
seja costume principiar pelas vogaes, « nio atino »
diz Calkins, « razio valiosa, para que o preceptor 1a0
encete, ji d'aqui, as invogaes, ohservada a ordem
gradativa da sua maior ou menor simplicidade. »
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V,— Estampada no quadro preto a palavra avéa,
profira 0 mestre distinctamente o a fechado como no
artigo ou no fim dos vocabulos, e prolongue a voz
d...,approximando pouco a pouco o labio inferior
aos dentes de cima, até resolver-se em ». .. a voz ini-
cial, e interrompa-se, afim de que os alumnos o imitem.
Recomece em seguida a mesma operacio, completando
entdo o vocahulo, e faga-o reproduzir pelos discipulos.

Posteriormente, para mais extensdo e variedade na
pratica de vocalizar o v, disponham-se no quadro
preto lettras e palavras do modo seguinte

Al YW vi VvV va Aviva

Vv Vi YVV ver viver

Profiram os alumnos o @, dilatando-o, até rematar
em », mediante a junceio do labio de baixo aos den-
tes superiores, ¢, enunciado o v, liguem-n’o & nova
articnlacdo, egualmente prolongada, do », que se ter-
minard perfazendo o wd. Depois, em vez de fazer o
0 arrastado, reiterem tres ou quatro vezes a articu-
lagiio, interrompendo a voz, antes de casal-a & vogal
subsequente. Eni quanto o menino articular a invo-
g4, haja cuidado o mestre em impedir que leia vé,
ensinando-o a nio emittir sendo o 2..., que seescapa
entre os dentes o o heico, guardada de uns para o ou-
tro a devida posicio.

Proceda-se analogamente como v v v vi v VU
er viver, eassim por deante.
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F.— Dowvao f'vae a differenca de haver, no pri-
meiro, emissio de voz, e no segundo simples emissdode
halito. Mas a disposicio mechanica da bocca, que en
ambas as arficulacoes ¢ identica, estabelece entre as
duas uma transicio natural e simples. Descancando
os dentes superiores 1no beico de baixo, expeca-se 0
folego atravez delles, bafejando, ou soprando. Para
o exercicio, cujo plano esta delineado no antecedente,
escreva-se na pedra :

S S S T
Fifia. Fufia.

Associe-se a esta a invogal composta ph: pharol
phosphoro, photographo, phoca. elephante.

J.— Ensine-se o valor do j, que & cerfo e unic,
fixando a lingua na gengiva superior, e prouuli-
cie-se depois repetidas vezes o adverbio ja.

Jiob i daver pdsen-. 307 Jyine dees  Jeoe gUE0ERI AR

.— Articule-se, applicando a ponta da Iingud
4 parte anterior da abobada palatina. Repita-se varias
vezes a interjeicio {a ! Depois :

TR S - (VYRR TR S 0

T e e te i S SR

T t t ti t t t tim Titim.

L e e e e A R vy ¥ & 1 Attt
Tatibitate,

Tem-tem.

0 mesmo exercicio cow o (h: thealro, themb
thesviro.
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D, — Profira-se algumas vezes dé. Depois diligen-
cie-se emittir o d’, com a lingua nos dentes sem ¢

Dl d da d did do ¥ Dado

De modo semelhante : dédo, doido, addido. divi-
dido.

B.— Boca contrahida : Nem buz !

Bn»bp ba bbb ba Baba,

Do mesmo modo com bébe, bébo, bibe, abobora,
abobada, eic.

I*.— Sopro por entre os labios mais aperfados que
1o b.

'] . .
PPpyp pi ppop po Papo
Papa, pape, pipa, poppa, apupo, pipia.
L.— Labios e denfes um tanto abertos e ponfa da
lingua em contacto com os incisivos superiores, ou

Pouco mais acima. Muitas vezes: L'Z, "a. Lo: sal, cal,
mal, tal, Para exercicio, na taboa preta :

Val 1 485 Tl 14 Valla,
1 A b lu e b 14 Lula.
1t LA R T 1 laz Lilaz

XK. — Para apanhar o som do Ké grego, reitere-se
Varias vezes o nome kiosk, observando a articulaco
qU€ a remata,

s e, 27
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Para praticar, no quadro preto :

R kilo
K kX k an kK k' K kan,
Kankan !

Kikiriki *
Q.— Valor identico ao do k. Sempre seguido de
que de ordinario ¢ mudo antes dee e .

Toque. Queéro,
Baque, Queda.
Pique, Queijo.
Quatro, Quota,

C.— F’ esfa a ultima invogal simples, que pepre=
senta o valor phonico de k'. Sempre lingua enco-
lhida, como no & eq.

Coco, Coca,
Cocar, Cuco.
Cuia, Caco.

Ch.— Invogal composta, que &s vezes exprime
o valor phonico do %&’.

Almanach ch’ eh’ ch’ ch' cholera
Mach ch’ ¢h’ ch' ch’ china
Machina
' Animal da Hthiopia.
( Do trad. )

4 Vo initativa ou zombeteirs,:(jie (ambem se esoreve qUigs

rigut, (DR
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X.— Conhecido o valor menos commum do ch, a
funcg@o de %', que se ligava naturalmente aos tres
caracteres anteriores, passe-se ao seu valor soante de
#'. E' firmar levemente a lingua contra a arcada
dentaria superior, e expellir com forca o folego : chd !
Muitas vezes : cha, chim, chuz. No quadro prefo, para
exercicio :

A’cha, Chaveé, Chincheiro.
Cacho. Choro, Chicharro,
Rache, Cheia, Chicheélo,
Enchi, Chio. Chichilla,
Chouto, Chocho, Chichishéo,
Chiba. Chuchar, Chinchorro,
Chugo, Cheiro, Cochicho,
Chino, Chufa, Muchacha,

Escreva o mestre na pedra os. Os alumnos lerdo
Wr... Para acostumal-os a discernir o valor do §
10 fim das syllabas, proseguird, estampando no qua-
dro preto, afim de que as creancas leiam, e repitam :
as,dos, das, mais, vos, nos, pds, sos, mas, Deus,
Seus, mdes, paes. Como sda o s nestas palavras?
<X...» Escreva na pedra chd, chélpa, chifre,
chasco, chiste, ou outras semelhantes. Os alumnos
lerdp, « Xao, xélpa, xifre, wasco, xiste. » Como
lestes (apontando) estas lettras ? « X. .. »

Bsereva no quadro preto o ‘mestve : chd, chd, chale,
ohardo. Articulados estes vocabulos pelos menines,



294 LICOES DE COISAS

pergunte-lhes : Comolesies estas lettras? ( Indicando
com a vara o ch) « X... » Substitua entdooch por 2
nas mesmas palavras, escrevendo-as, ao lado das pri-

meiras, assim :

Cho Xa
Cho Xo
Chale Xale
Charéo Xareu

Os alumnos lerdo a segunda columna. De que
modo proferistes esta letira ¢ « X... »

Na taboa preta : as, faz, choz, @iz, traz, diz, res
mes, ves, pez, raz, rapas, cabaz, ananaz. (o, lis
giz, fiz. Os discipuloslerdo: « Aw..., faa..., €6, ..
efe.» O mestre, indicando o z : Como lestes esta lettra?
IR el D

No quadro preto :

Chuchar Lixo Quiz Los
Chocha Xadrez Retroz Moés
Rechinar  Luxo Poz Pos
Rinchar Xarque Voz Ilhos

Os meninos lerdo, carregando no 2, exprimido pelo
(1t e g

Ge.—Tolego emittido com a ponta dalingua 1
gengiva superior : Sio ! Se, si, so, céo. Por exél
cicio analogo ao antecedente, chame o professor
meninbs a distinguirem esse valor, traduzido por cada
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um dos signaes alphabeticos que o representam no
portuguez: e, ¢, s, S, sc. .

(C) Céra (C) Baco  (S) Sopa  (Ss) Russo

Cégo Caca Santo Cassa

Cicio Taca Sua (résso

Cecém Rocar Manso Tosse
(Se¢) Scena (X) Miximo
Florescer Proximo
Adolescente Auxilio

Z.¢é&.— Produz-se este valor phonico mediante a
mesma disposicio dos dentes e da lingua queo Ce,
mas forcando a v0z, em vez dosopro : Zds ! O mes-
1o exercicio que nas duas especies precedentes, jogando
Com 0s varios caracteres, que, na escripta, exprimem
essa articulacio: z, o, s.

(Z) Zape! (X) Exemplo (éiz) (S) Casa
Zazo Exército ( » ) Rosa
Zumzum  Exijo (») Fria
Zurzir Exacto (») Lisa
Zorzal Exame (») Péso
Zizaria Exulta (») Uso

K Ce.— Valor significado sempre pelo 2 : sexo,
fizco, reflexo.

<¥.— Dizei algumas vezes giz, e fazei que osalum-
10s 0 repitam. Que ouvisantesdo ¢ ? «J... » Prolon-
§ae-o. Repeti-o. Vou estampar na pedra esse nome:
giz. Dizei : jd. Que éo que vossda antes do dted..»
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Escrevo no gquadro preto essa palavra: jd.( mesmo
com Job. Léde-me agora as tres. « Giz: jd:Job»
N N T PR S 20 s e

Com que se illuminam asruas ? « Com o gas.» Com
0g'g g gaz. Os alumnos repetem. Ora, escrevo ni
pedra esse vocibulo : gaz. Lede-o. Que percebeis
antesdo ¢? « G g g’.. » Apontae-mea primeira let-
tra de gaz. Bem. Dissestes : j... giz. Dizeis: g'g'¢
gaz. Entio (apontando o g) esta lettra antes dod
faz...? «G'g’g’ » Eantesdo 2?2 « J... » ,

0 mesmo exercicio com expressoes onde o g preceda
as vogaes e, 0, %, como gema, §ogo, gurgulho.

Depois, na pedra : Jarro, Jesus, joia, judew. Como
vos sba o comeco destas palavras? « Ja, jé, jo. ji.»
«Joeijorjour joun » Indicae-me a lettra, que exprime
esse som. Esta lettra, pois, faz sempre... « J...»
I} est'outra ? (apontando o g) « A'svezes j. .. : outras,
g.»

Para exercicio, na pedra :

Jejum Gargarejo Ginja
Ajoujo Gorgorao Gorja
Jorro Gurgulhar Jugo
Jaca Gago Gergelim

R .— Dois valores : « o toante, rr, e o mechamed,
7 (pancada da lingua no céo da bocea) » *

! JoRo nr Deus: Cartil, matern.,, p. o0,
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-

1° valor.— Diga o alumno repetidas vezes 7é, »i,
voe, rém, rir, mar, accentuando, e estirando o 77,
Depois : remar, reburnir, rilhar.

Cor (estendendo 0 777).......... roe
Corroe
CToT e rag o e D i S N ¥ rilho
Corrilho
Atars e i S rachar
Atarrachar

Guelra, galra, Carlos, pariar, palrar, marnel,
urnica, corneta, forno, torno, sornar, pérna, térno:
tenro, genro, honra, escalracho, borracho.

Rh.— o mesmo valor. Rhombo, rhoneo, rhuin.

2° valor. Tara, téro, feri, duro, areia.

Oir¥ r r r r ro Oiro,
A ¥y ¢ rol.A¥

Ambos os valores na mesma palavra: raro, rira,
roreja.

Ambos em vocabulos semelhantes: ira, irra ! ; caro,
CATY0 ; IMUr0, TMUrTp ; Uro, Urro; curo, curro; terd,
lerra; féra, férra; éra, erra; cora, corra; toro,
16770 ; mouro, morro: couro, Corro; ainars, GmMar-
ra; embira, embirra ; pero, perro; elc.

M.— Escreva-se na pedra a variagio pronomi-

‘nal e, que os alumnos aprenderdo a pronunciar dis-
_tinctamenie: sobre o que mandari o mestre articular
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essa palavra, iendo o cuidado de demorar unidos os
labios, sem vozear o e. Faca-lhes entdo sentir que
esse modo dos beigos, percebido no e antes de pro-
ferir-se o e, vem a ser o valor do .

M m m’" mi m’ m’" m’ mo'

Habitue o professor o discipulo a distinguir pelo
ouvido os casos em que o 2 é simples signal de na-
salidade, os em que é mera articulacao, e os ém que
faz, ao mesmo tempo, de lettra e ftil.

Simples ~ :

T4 & 4 4  bei ei ei ei Tambem

Ld o o o] ho Lombo

Rumruim.

Simples 72’

M m m ma m’ m’ m' mar
Mamar.

M m’ m’” mes m' m' m' mo
Mesmo
M'e™:

5
g

M m' m' mi
M m' m' ma m' m' ma Mima

t Quando, nos exercicios supra indicados, vepifo & invogal
destacada da vogal, nio quern dar a entender que ella repré=
sente valor profrrivel, mas apenas levar o a'umno & reie
rar, para a perceber distine amente, esta acgio dos beigos: m U,
m'. A ponderacio que aqui deixo, quadra egialmeite ilB'ﬂllf.l‘T:-s
onze articulacies improferiveis : V', p', d', t* o', U, I*, o', nls qaq-

( Do trad.)
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Remo, vime, pomo, @imno, veririing.

N.— Articulacio analoga ao [, quautd i disposicio
mechanica da boca. Estampe-se no quadro preto a
confraccio adverbial 70, que os discipulos enunciario
muitas vezes. Em seguida recomecem a pronunciar
a mesma palavra, mas pegando a lingua ao céo da
bocca, de modo que ndo escape a voz do o. Para
exercicio :

N com a funceao de lettra ;

N n' n' né n n' n né Néne.
Da mesma sorte com meninice, divinal, aplanar,
irimanar e outras expressdes, onde o 7 niao nasala as

vogaes e, 7, a.
Com a funeeio de ~

53 i a S to Santo,

Vi (prolongando a voz nasal)... te Vinte

Sinto, unto, cenlo, quente, etc. (Quando remata
palavra, ou syllaha seguida de consoante.)

Com ambas as funccoes simultaneamente :

Ninar, nono, pleniliinio, menino, divino, plano,
enstno, eano .

Adestre-se o ouvido as creancas em distinguir o 7
masalado pelo » em plenilimo dow puro em pleni-
tnar, o o, o Z, 0 e, o @ indifferentes ao # em entonar,
abon ., divinal, ensinar, acenar, irmanar, encl-
nar, aplanasr, dessas mesmas vogaes -modificadas
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pelo n subsequente em entdno, abano, diving, ensi,
actno, irmana, cano, plano, ete.

Nh. Lh.— «Accentuaciodenel. Léde alterna-
tivamente, emhdéra em silencio, % nh e I {h; sentireis
a lingua, na leitura da forma dupla, adherir mas
forte e extensamente ao céo da bocea. » *

[nsista-se especialmente no ¢h, de cuja articulacio
facilmente se deshabitna o vulgo, previnindo, ou cor-
rigindo, no menino, degenerescencias como estas, @0
frequentes qudo intoleraveis: mulér, talér, colér,
escolér, em vez de mulhér, talhér, colhér, escolhér.

Conhecidas as articulacdes, segundo a classificagid
que reune sob cada elemento da falla os varios signaes
alphabeticos que o representam, passe o mestréd
grupar sob cada caracter escripto de valor incerto 03
diversos modos, proferiveis e improferiveis, que elle
exprime.

Convém notar que abracamos, para nomenclaturd
das lettras, a de Jodo de Deus ; porquanto, sendo a
unica possivel em um systema racional, isto é, em ul
systema estribado nos factos da linguagem e estrém
de convencdes arbitrarias, ¢ a mais adequada a0 &
thodo de ensino desteliyro, cujo fim, na analyse dos
elementos exactos da palayra oral, consiste em deséi-
volver na infancia o sentimento da realidade, et
cando as faculdades de observagdo, e habituar
menino 4 enunciacdo correcta da lingnagem.

! Joio de Deus : Qart., p. 28,
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Valores das invooaes iucertas

C

G

(Céke) (Jéghe)

10 B VAL fir Y 2
C.. K ... Gh’
Cicio. Casco. (Gio. Gago.
Ceceio, Cocar. Gyro. Guerra.
Cinceiro.  |Cuco. Gear. (Gruiso.
Eca, Cacaraca. |Gengibre. [Gula.
Aco. Cuscuz. Gengiva. Grade.
Acude. Cocoras. Ruge-ruge. |Digno.

R. Z,
(Rére) (Zéwe)

1° 2 i o
T r Ziyos Xiaiis
Raio. Ar. 230230 Luz.
Torre. Loiro. Zig-zag . Vez.
Melro. Lyra. Zenzereiro. |Raz.
Turra. Féra. |Zanguizarra. |Coz.
Berlinda. |Grulhar. |Luze-luze. |Liz.
Urro, Grugrurejar|Ziguezague. |Joaz.

S
(Cezéae)
19 2 30

C... Zih X
Sé. Caso. Uns.
Tosse. Teso. Tres.
Sessiio, Asylo. Isca,
Festa Fuso. Busto.

401
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X
( Kee-cezexe)

jo 50 ! 20
(i € fay
Axilla. Auxilio. Exacto.
Oxydar. [Defluxo. [Exhalar.
Fixo. Syntaxe, ,IExhii:ir.
Amplexo. ([Proximo. [Exhausto.
Prolixo. Miximo. |Exilio.

14"
Xaque.
Laxo.
Frouxa.
Feixe,
Enxurro.

Em se achando certos os alumnos no emittir bem as
vozes, e articular as inflexdes correspondentes aos
caracteres simples e compostos, certos e incerfos, que
se acabam de indicar, estardo habilitados a precisar
com seguranca e presteza as invogaes que, em cada
vocabulo fallado, hdo de exprimir, se o quizermos
escrever, as articulacoes ou modos.

] (2]
(Nominal,
afudo)

M.

ro.
Lico.

Villo,
Trado.
Lipa.
L.

i.

Valores do A

(Fechado)

Mas.

Copi.

Cachid.

Cada.

Pagadorii.
Talid.

LA.

-
il

wir
o}

(Nasal)

Ra.
Romi.
Amo.
Pano.
Mogzrio.
Brandio.
La.

&
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Comecara o alumno a aprender os valores do a pela
primeira columna, repetindo cada uma das palavras
onde a syllaba dominante representa a voznominal do
a, ¢. Em seguida reiterard varias vezes simplesmente
essa voz: @, ¢, d,alongando-a depois numa so emis-
s20 : 4. .. Passard entdo dsegunda columna, pronun-
ciando as palavras de a fechado (7). que ella grupa,
e vozeando, afinal, por diversas vezes, como na anfece-
dente, o a, repetido e prolongado. Depois reproduziri
alternativamente os vocabulos de ambas as séries, e,
em seguida, a revezes, as vozes de uma e oufra.
Encetard neste ponto as expressdes nasaladas por i,
%, ¢ 7, da terceira columna, articulando-as uma a
uma, e vozeando .no fim o ultimo valor do a, pelo
mesmo modo indicado quanto aos dois primeiros.
Repetird, emfim, os termos das tres columnas por
esta ordem : Md, ds, »a; rdaro, copdi,romda ; laco,
cdchid, @ino; eic.

Convira dar a discernir as varias vozes da mesma
vogal numa s6 palavra, como »dind hada, lambddd,
camdrgo, phrada, esplrréhadd  atrapalhada;
amansdr, bilangdr, gargantear, drdeudan, hem como
em palavras anilogas na representacio graphica e
diversas na enunciacao das vozes : card, cdrd (inhame) :
l@mina, lamindr; pard, pard (medida) ; vdrd, vd-
rdr,

Siga-se o mesmo plano em relacio aos valores das
outras vogaes.
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Valores @ E

169 2.0 3.0
(Aberio) (Nominal, agudo.) | (Fechado)
Pés. Pé. Pé (nomeda
lettra).
Pastel. Péz. Lé.
Eca. Tér. Sé.
Echo. Péro. Dé.
Hérya. Hérpes. Héroe.
Déz. Trés. Hémoe.
Trévas. Vélho. Leiteiro.
Réz (nivel do chdo),|Réz (cabeca de gado).|Télha.
Facita (graciosa).|Facéta (facedepedra),fCélha.
Lé, Lé. Lé.
e. e, é.
3 b 5.0

(Grave, quasi mudo.) (Nasal)
Me. Ameén.
Te. Urupéma.
Se. Génio.
Couve. Péna.
Ave. Ménos.
Pedir. Pénha.
Pevide. Noveéna.
(Juerer. Desénho.
Dever. Bém.
Te. Tem.
e. .
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Diversos valores na mesma palavra (e grave @
o das syllabas nio accentuadas): enféite, éxcéde,
CIeesso . :

Diversos valores em palavras cgual ou semelhan-
temente graphadas: pello (verbo), pello (cabello),
pelo (preposicio) ; zélo (verbo), zelo (nome), zelar ;
pregar (juntar a prego), prégar (doutrinar) ; ésie
(vento), éste (adjectivo), eésta; meéta (nome), métta
(verbo), mettew ; diéta, diétéctico ; pérna, pernada,
pernear, pernéira.

Valores e 1

1o 9.0
(Puro) (Nasal)
E (conjunceao, 7). St
Egual (igual). Tino.
Egreja (igreja). Lingua.
fr. Primo.
[lidir. Vinho.
Dividur. Merim.
Irritadico. Hymno (7#0).
llicito. Alfenim.
. Linho.
13 ‘i".
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] .-_r

(Nominal,

agudo)

1’6.

Hora.

Toro.

Soceo.
Porta.
Vilta,
Lote.

LU .
0.

Como o designio destas licoes consista em ensinar 65
sons da falla, o valor do ou cabia naturalmente nos
do 0, do mesmo modo como o do e sdsinho (conjuncedo)
nos do ¢. De feito, a pronuncia do ow alongadoe
quasi dividido em duas vozes, come se houverames
de dizer 6-w, amdi-u, deixé-u, ete., é viciosa. B
diphtongo ha de ler-se tal qual o o simples, nos cass
em que esta vogal tem a voz fechada, soando, por
exemplo, 0 ou de touca como o primeiro o de todo (et

LICOES DE COISAS

Valores do 0

20
‘ (Fechado)
|
Poa.
{Odor.
\Oppor.

Doutor (détor).

(Horror.
Louvor (ldedr).

]J()ﬁ

.
0.

Ouvidor (6vidor).

[y

(Nasal)

Som
Mbno.
Conta.
Onze.
Sonho.
Tona.
Lona.
Lo.

0.

tddo) eo de wow como ode avé (vo, avd).
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Valorgs de U

] .l“
(Puio)
O (artigo, w). U,
Boliv (/ndis). Lame.

Ralo (ralu).
Prado (pradu).
Poliv (pudin).
Ui

Sis !

b,

Mi,

Tu.

1.

Canha.

Primmo.
Famo.
Mondo.
Nenhfini.
Zbmztn.
Bum.

17

407

S

(Nasal) -

Asswmpto’ (assilo).

Pelo Hotivo (que acling  fiea f'X]Il'lllIii]ll, curron

neste exercicio a voz de ¢, (ue o o representa no artigo,

no fim das palavias (sem aceento) ¢ no meio de muitas,
como polir, poder, embolo. 15 o w fraco, que com a
wiior impropriedade se costuma denominar 0 mudo.

1.0
Fi.
léa  (éia).
Gelea  ( » ).
Sotéa  (» )
Boléa ( » ).
T—————

Vozes compostas

~

L3

is

Gicito.

Exame (¢3). '
Exeesso (¢lceco).
Exacto (eizalv).

: E.i.'dl’:l-;‘, Gaggerar, ,'__',c;;_;i'r.a;," ,.}.'rff!,ia‘, ',
emplo, camto, ‘exito, ete diremaos sompee : dlspto, disaggerars

L G

28

o
.

L.
BEm
Tém.
Cém.
Vi,

dalariar, saoierar,
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Ui.
Fui.
M.
Miito

I-0 Ty
Bogio. Mugiu.
Lio (verbo) Boliu.
Mio ( » ) Dormiu.
Pio (verbo e nome) |Carpiu.
Rio ( » » » ) |Riu.
Tio Sentiu
Navio Viu
A confusiio de 7o (duas syllabas) com o #2 (diphtongo)
& corruptela peculiar a alguns pontos de uma pro-
vincia do Brazil, onde, entre o vulgo, se diz bogs,
liw, miu, piu, riu, tiv, naviu, em vez de bogi-u, li-tl
mib~u, pi~u, ri-u, ti-u, navi-u, ete.; erronea e des-
graciosissima deformacdo do estylo da nossa lingu,
que requer do mestre-escola perseverante reparo.

éizaltar, éisultar, éizimio, éizornar, éizonerar, dizemplo, 6i3160, 46
dando o ¢ inicial o valor de éi. Divirjo, pois, neste ponto, i
prosodia de Joao de Deus, cuja enunciagio, notada no sei Dicete-
nardo, & ésato, ésagerar, ézaltar, ésame, ete., attribuindo o6 & Y08
de é. Ei, comeffeito, e ndo ¢, é a pronuncia qne o ouyido me
tingue nessa juncedo (o ¢ com 0 @ 3 e nio posso imputal-p i contd
de vicio meu de audicio, quando vejo que A. F. de Castilho assim
ouyia tambem, e ensinava. Realmente no sen Methodo Portugues
(Lisboa, MDCCCLIII) encontro phonicamente ortographadas, entro
outras, as palavras eisagerado F pag. 92), ~isacdo (pag. 99), cisibigad
(thid.), ewsercicio (pags. 92, 95, 96, 97, 99).

(Do trad.)
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Esses exercicios orthophonicos sio de importaacia
evidente. “

Como se vé, s6 se mencionam aqui as vozes compostas
que soam diversamente do que se escreve € as que a
enunciacio popular ou infantil propende a deturpar
(¢2, demudada em é— lélo, gélo, mantéga, em logar de
létlo, géito, mantéiga ; @i, corrompida em %— miilo,
em vez de muito; 10, adulterada em 2w, corrediu,
em vez de corredi-u). A orthologia é elemento essencial
da boa educacdo, e exige do preceptor affincado zelo.

Diligencie elle corrigir nos alumnos essas deturpa-
¢ves do fallar vernaculo, habituando-lhes o ouvido
a discernir da falsa a verdadeira pronuncia.

QUARTO PASSO

Dieomesicho da palavra nGs seus lementss oras. — Provectos que
sejam os discipulos na percepedo das vozes e articula-
¢oes, acostumem-~se a applicar mais extensamente essa
aptidao adquirida & apreciagio dos elementos da falla,
produzindo os que em cada palayra se reunem, ou
decompondo vocabulos, & medida que o mestre os
proferir. O alumno enunciara cada termo apos o pre-
¢eptor, destacando distinctamente, a um e um, 08
Sons e modos que em cada expressio se contéem, € Ie-
petindo, ao cabo, inteiro o termo analysado.

Vi v 4 wd
Viva s, A T Vivd
Fa Tid Jfa
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Ié
Finva
Phoca
Ja
Jejum
Teu
Atava
Dado
Dédo
Boi
Bobio
Deiton
Po
Popa
Tapa
Li
Lula
Paul
Papel
Kilo
Kiosk
Louvcu
Peupou
Deitei
Que
Bagque
Coca
Cigio
Caga
Pogo
Cassa
PPosso
Ciengivi

Ciesso

e S A A

of
o

¢
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A

L

S~ e

=%

i

a

yia
v i
Jed
Jé
Jefw
fepe
alaint
dedn
.‘ff'n'. i
(5T
{obu
deito
F 2
Popa
lafia
li
lula
peul
Japel
bolae
VRT
liid
Pipi
deter
e
Ot e
Lol
cicti
Ldcd
Pogu
Jdgir
focn
i
S



Gago
i
(Gt
Raro
Jorro
Melro
Palreiro
Brava
Prata
Zaz
Dais
Mezes
Souza
Sexo
Taxa
Auxilia
Exame
Enxame
Cancio
Menino
Bumba
Penha
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n
0
wh

i

l“f a2

li:

a

"

Pl
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’;‘"ri"":“'.f!
aitia
Ji
rdarit
Joriu
wielru
fudlrreiv
Dy
Jre ihi
Sy

i r".f‘. L
mezer
Cose
5.‘1'.{';‘#
laxd
anetliie
elzan
vame
Adiedo
wenino
i’;!‘l' it

Feniue

Deseriogio dos elementos da alavrs. — Primeiro modo.— A

mais shuples especie de descripeio comprehenderd o

aunniero e a enunciacao das wvogaes, o nuinero dos
valares litteraes na palavra dada, o numero das suas

leltras, distinguindo-se as mudas, pouco mais on me-

nos dest’arte : Quein, k' i, k#i. O emtem o ter-

eeiro valor do ei. Quein, palavra de quativo leltras,
com dois valores. Das lettras é mudo o w.

Segundo modo.— Os discipulos cujo grau de adean-
lamento o permittiv, se exercitarao em  descripcics,
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como estas : Zdz, z a @, zdx. O primeiro o tem o
_primeiro valor desta lettra ; o @ tem o seu valor
nominal, agudo ;o z final tem o seu segundo valor,
@... Fél, fel’, fél. F’ com o seu unico valor, f’;e,
com o seu primeiro valor, o aberto, é; Icom o seu
valor, simples, I'. Grou, g »6. G’ com o seu segundo
valor, gh’ ; » com o seu segundo valor, brando, 7’
ow com o seu unico valor, 4.

Terceiro modo.— Os alumnos, ja mais desenvol-
vidos, aprenderdo a descrever e nomear os valores
das lettras, pouco mais ou menos assim : Jor7ro, j...
6 rrw, jorrw. J,invogal proferivel, com o seu valor
proprio ; 6 vogal, com o seu segundo valor, a Voi
fechada, 4 ; » com o seu primeiro valor, o valor pro-
ferivel, aspero, 7 ; o no fim, valendo %. Gar¢a,
ar ¢ d, gir¢d. G, invogal, com o seu segundo va:
lor, g, valor improferivel ; a, vogal, com o seu pri-
meiro vaior, o valor agudo, o valor do seu nome, Qs
7, invogal, com o segundo valor, lingua nos dentes,
improferivel, brando, »'; ¢, primeiro valor da invo-
gal ¢, proferivel ; &, voz fechada, segundo o valor
do a. Lanho, I @ nh’ u, lanhw. I’ valor sit ples
desta articulacio ; @, voz nasal,, tercerra do @ :ah,
articulacdo modificada do #, carregando-se, € prolon-
gando-se esse modo da lingua noceo da boca; %
valor da vogal o nofim da palavra, nio tendo accento.

Nesses exercicios, a par da observacdio analytica dos
elementos oraes da palavra, cumpre educar o discipt-
lo no sentimento dessa unidade e harmonia da VO&



SONS DA LINGUAGEM 413

articulada, a que alludia o eminente linguista Whi-
tney, quando arespeito de vogaes e invogaes escre-
veu : « Comquanto a distinccio de umas e outras
tenha o mais elevado alcance na phonetica, nio se
cuide que constituam de modo algum systemas sepa-
rados e independentes ; sio, sim, apenas como que
polos de uma série una, tendo entre si um territorio
indeciso e neutro, e formando simplesmente os ele-
mentos inicial e terminal dos sons no systema alpha-
betico. »* Essa percepcdo instinctiva da integridade
harmonica da palavra humana, ha-de cultival-a o pre-
ceptor nos alumnos, costumando-os & enunciacdo ni=
tidamente exacta do vocabulo no seu conjuncto e da
phrase na unido e mutua dependencia dos voca~
bulos que a tecem.

- Funeg@ particalar de certs orgis 1a formagdo das artonlags.— Di-
rija-se a attencio dos alumnos para os orgdos pre-
ponderantes no articular das invogaes, por meio de
mappas cuja classificacdo, associando as inflextes ho-
morganicas, paute-se pelas nocoes seguintes :

. Articulacdes dos labios : b, p, m.— Nessas ha-de
attender-se principalmente & posicao dos beigos.

—_————

' « Though their distinetion is of the highest importance in
Phonetics, they are by no means separate and independent sys-
tems, but'only poles, as it were, in an unitary series, and with
4 doubtful or neutral territory hetween them; they are simply
the opener and closer sonnds of the alphabetical system. »

(Do trad.).
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Aeliewlacoes dos labios e dentes: [+ ph.— Ob-
servar, na formacio destas, a disposicio dos labivs
¢ denles.

Avrticwlacies da lingua com os dendes : ¢, d, 1, 3.
— Attentar na posicio da lingua e dos dentes.

Articulacies da lUngua coin o paladar : j, i,
# bty w, wh, 2.— Repavar na disposicio da lin-
yute paira-coin o cen da bocea .

Avticulacies da lingua e gurganta : 'y .— Lin-
gua cncolhida instantaneamente, moditicando o fole
zo, cmitiido pela glotte.

Ontras classifica a3 @ nomemslatras.— Téem-se ideado onivas
classificacoes, ¢ usado outros designativos, para dis-
cernir as vozes e articulacoes da linguagem. Men-
cionarei, como primeiro exemplo, a de vogaes, semi-
rogaes, consoantes ¢ diplthongos .

Alguns auctores dividem os caracteres do alphi-
heto em fonicos, sub-tonicos e atoniess.

A's vezes se classificain como labiaes as avticuli-
caes, quando produzidas principalmente pelos lahios :
linguaes, quando formadas com o auxilio especial s
lingua : palataes, quando com a lingua concorre par=
ticularmente o paladar : nasaes, quando o nariz W=
difica a emissio da voz.

' K ovigor o feor siodentilebiaes (consoantes dos dents
o lalios). ¢ w@o purvas labines ;  pois os dentes de cima hsisat!
sobve o labio infevior, expellindo o hafo o a vos aivaves el
las.» AL Baaw: o higher english granun e, London, 1879, Page

(Do Lradd),
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Cognalas dizem-se as em  que funecionam os ness
mos orgaos. Taessio flewn, L ed, peb.

Mudas sio as leftras que se ndo articulam,
nem vozeiam. Das vogaes, no portuguez. so o .
tem casos em que ¢ mudo ; por via de regra, nassyl-
labas gue e gui, que e qui. Longe de serem mudos,
0 o final vale % fraco, o @ final ¢ & (fechado), o e
final pronuncia~se sempre, posto que mui subtil.
Visto estd que nos referimos a estas vogaes, quando
nio accentuadas. Das consoantes dobradas wma ¢
sempre muda, pois as duas valem o mesmo que uma
s0: pp o mesmo que p. dd o mesmo que d, U, o
mesmo que I, ff o mesmo que f, #70mesmo que i,
i 0 mesmo que 7, mm o mesmo que #, gg o mMesmo
que g, bb o mesmo que b, 7 o primeiro valor de 7
$§ 0 primeiro valor de s. Ainda outros casos ha, em
que sio silenciosas as invogaes: o ¢ muitas vezes
antes de ¢ (em contradiccdo cle.), o p em muibos
vocabulos, antes de ¢, ou ¢ (exceplo, excepeao). ‘I
ras vezes o ¢ antes de ¢ articula-se, como eni seccao
¢fe. Em todas essas differencas e anomalias prosodi-
eas maporia adestrar o discipulo, nio, porém, mediante
Preceitos e classificacoes a priori estabelecidas e -
postas & memoria, sim levando-os pela praticad enun-
clacio irreprehensivel das palavras, e encaminhan-
do-0s depois a deduzirem elles mesmos as regras ge-
tags da orthoepia, com as excepedes que as modifican.
Multiplique o mestre perante o alumno vocabulos.
onde se duplique 05,0 ¢, 0 d.o f2 0 g0 L 07,0 7,0
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p,ete., ea creanca, se as souber pronunciar correcta-
mente, chegari ella propria 4 induccio de que, juntas
duasinvogaes irmds, valem o mesmo que uma so.

Soantes ¢ o nome que alguns ddo as lettras profe-
ridas com voz. Comprehende entdo essa classe as
vogaes e subvogaes.

Surdas denominam-se as que se produzem somente
pelo folego.

A melhor classificagh € @ mais simples. — Para os fins praticos
do ensino dos elementos vocaes da palayra, releva
classifical-os no menor nuwmero de divisdes com-
pativel com a evactiddo e clareza.

Ora, de tudo quanto,.em nosso idioma, nesse sentido
existe até hoje, a classificacdo e a technologia de Jodo
de Deus parecem as mais Iucidas, singelas, e correctas.
Distribuiremos, pois, como elle, a accio da palavra
oral em vozes, articulacdes proferivels e articulagoes
improferiveis. As vozes, representadas na escriptd
pelas vogaes, sdo os sons que se expedem sem 0 CoR=
curso da lingua, beicos ou dentes, As articulagoes,
a que correspondem as invogaes no alphabeto, dividemn=
se em — proferiveis, as que se dizem, ou fallai,
com bafo, ou bafo e voz,—e improferiveis, qu
se reduzem quasi a meras disposicdes mechanicas das
partes do instrumento vocal, «sem voz, som, el
tom. »
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Vozes Articulacoes
A’ Proferiveis Improferiveis
E’
I Rr... w
) J R B,
% Zio P
- i D’
% %4 I
- Qe R
0 1 L’
D) Lh’
E N’
A Nh’
E gi
I
0
U

A pretencio de ensinar aos meninos, na aula pri-
maria, todas as distinccoes, denominaces e classifica-
¢es em que alguns subdividem as vozes e modos da
palavra, ou sequeras que fleam expostas sob o titulo —
Outras classificacies e nomenclaturas — redundaria
Para a puericia antes em confusio que em ensino;
accrescendo que de minguadissimo ou nenhum valor
Pratico seriam taes nocoes.

A classificaciio que aqui se adopta, porém, encerra a
Vantagem de assentar em factos de observacio acces-
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siveis as faculdades infantis, em relacio ds quaes
seri util meio de cultivo habitual-as & diseriminagio
da zoz, do sopro, da disposicao imechanica das parles
do orgao wocal e do grau em que cada um desses phe- .
nomenos concorre para i enunciacio da palavra. Ente
tanto (e nisso ponha iodo o seu tino o professor) et
mesma classificacio ha-de ser antes descoberta pelos
propreos aluinnos, sob a direccio intelligente do mes-
tre, que ensenadae por estecomo materia de doufring.

Quanto @ phonetica, faca o preceptor o maior ¢
hedal de :

1.0 Educar no menino os orgaos da awdicao e
discernirein prompla e correclamente os sons da
lingueagem.

2.0 Educar-lhe os orgdos rocaes da palavra e
produsii esses sons com ewacliddo e desembaraco.

Nestes dois intuitos empenhe o mestre de todo o sia
diligencia.  Para obter o desideratwin que se ¢
impoe, baldado seria absorver o tempo, e fatigar
attencio do alumno em enchep=lhe a mente de nomes
¢ classificactes dos elementos phonicos e sua expressi
litteral. O unico meio conducente ao que se pr tende,
consistira em educar os orgaos auditivos ¢ os i0s
vocaes, desenvolvendo-lhes as aptidoes, e acostuman=
do=0s a cooperarem com acerio na percepeio ¢ i

dneedio da palavea.

Uilidade do ensino phonetisg, — Nao se engane, poréi, 0
professor, tomando como fiza da sua tavefa o simples
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desenvolvimento das facnldades do orgao da palavra.
A par disso, que nao deve descurar, cumpre-lhe ap-
plicar, dia por dia, a habilidade obtida nesses exercicios
A emenda dos erros e vicios de enunciacdo e pro-
wuncia na conversa e ledfwra . Nisso tenha constante-
mente o maior sentido, até formar solidamente nas
creancas o vabilo de emittiv a palayra com exaccao
e nitidez.

Em summa, o passo primordial no ensino dos cle-
mentos phonicos da linguagem consiste eny costimnar o
vueido @ discriininal-os, ¢ o subsequente cne habituar
0 orgio da falla ¢ produsil-os. S0 havendo capri-
choso esmero nesses dois passos, se apurari a salutar
influencia deste ensino na educacio elementar. Tudo
0'mais (1L L @880 I'espeito se possi :lprunclvl', NUINEros,
ieclnologia, ete., ¢ de secundario preco, ¢ em geral
mais nocivo do que util & infancia. Na accio educatiyva
desses exercicios sobre os orgios da linguagem, ¢ que

ha de estar o alvo capital da attencio do preceptor.
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DE ALGUNS METHODOS USADOS NO SEU ENSINO

A arte de ler intelligentemente ¢ uma das mais
difficeis prendas humanas. Qualquer exame dos me-
thodos anti - philosophicos, dos processos arbitrarios
adoptados no ensinar aos meninos as primeiras ligoes
de leitura, nio deixaria ji espantarmo-nos
lentiddo com que se elles adeantam, e removeria todo
o motivo de estranhar que as creangas pelo commuil
achem tdo desattrahente o limiar da sciencia. Dessés
methodos, alguns sio antiquados, prolixos, desud-
turaes e enfadonhos, ndo offerecendo por pasto 4
avidez de saber, que caracteriza a puericia, seni0
aridez ¢ monotonia. Menos morosos serdo outros; mas
em todos dominao mesmo arbitrio, a mesma inversio
da natureza. Para que os professores facilment®
possam distinguir dos ruins ou bons methodos, deser®:
veremos alguns dos planos lmittidos no ensitd
primario da leitura.

I
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METHODO DO A B C

Consiste este velho, demorado e tedioso methodo
em ensinar primeiro os nomes de cada uma das vinte
e seis lettras, depois a combinaciio dellas em syllabas
sem sentido, de dois e {res caracteres, mais tarde a
sua juncedo em palavras de duas, tres e mais syl-
labas. Da significacio das palavras ndo se faz ne-
nhum caso. Dir-se-ia, em verdade, que o proposito
capital dos que adoptam esse methodo de ensinar a
ler, cifra~se em habituar os alumnos & fluencia na so-
lettracio oral ; nem de mais resultados fora capaz se-
melhante systema, no qual se occupam as creancas em
solettrar as palavras durante o curso inteiro dos exer-
cicios de leitura, e raro se fazem leitores intelligentes.
As palavras, em logar das idéas que ellas repre-
sentam, absorvem toda a attencio do mestre.

Omenino que por esta via obtem conhecer os nomes
das vinte e seis lettras, nenhuma nocdo adquirin da
Sua utilidade real como expressao de sons, e, por conse=
quencia, pouco habititado flea a acertar, pelos nomes
das lettras que os compaem, a pronuncia de outros voca-
bulosalém dos ja conhecidos. Demais, a denominacio
das lettras continuamente o transyviard no casal-as
I palavras. Distinguira cada um dos vinte e seis
Caracteres, quanto baste para lhes reconhecer a figura,
© designal-os separadamente pelos seus nomes. Mas
tanto que qualquer delles, com os que o antecedem
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¢ seguent no alphabeto, mudine de posicao, grupis
lo=se differentemente em differentes vocahulos, fre-
aientes vezes a ereanca lhes procurard debalde o
valor. e ignorard a funceio que exercem as letlens,
cada uma no logar (ue assumiu.

Aceresce que as locugoes aprendidas mediante indi-
cacio dos nomes de cada lettea, mui poucas veues
encerram algmoa idéa para o joven estudantinhos
sendo commumiente os yohuealos, de (ue se serve ess
methodo, simples monosyllabos, vasios de pensamento.
Iniciam-se as ereancas na leitura. sem perceber o que
léem ;e eis a base e a explicacdo dessa maneira ant=
matica ¢ inintelligivel de ler, «ue assignala quast
tudo o que se ouve, nas escolas onde voga o procesi
do ab ec. '

Uin tal plano contravem as leis fundamentaes (o
ensino : porque tenta compellic o creanca a oIS
esforeos 1o mesmo tewmpo, e a dois esforcos @ncinii=
uliados  por modo avesso & natureza: o de ler @
solettrar simultaneamente, ¢ o de aprender a ler solét=
trando. Depende a leitura dos soms e signaes 0
pensamento. A soletiracao, poreént, ¢ mero habit o5
olhos, que niclhor do que d'outra qualquer soce s
wdquiriva como resultado da leitura, Na tentativa. (le
ensinara leitura pela solettragio, o affinco do alumn®
empenhado em afinar conta palavra mediante os nOWS
das suas lettras, diverte-lhe a attencao da idéa que
vocabulo se destina a exprimir; concentrando-se-ie
assim o espirito, ndao no ler, mas ?u\) delettrear. Ben
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dirigido, o ensino da leitura ministra aso natural ao
da solettracdo : mas esta ndo pdde ser o meio proprio
de vingar dquella.

As tracas usuaes de ensinar a ler peloa b ¢ con-
strangem, pois, o menino a fazer o que o seu espirito
nio aleanca : de onde provém um desperdicio de forcas
e aptidao, malbaratadas pela violencia que inhibe o
alumno de attender aos pensamentos traduzidos na
palayra, como a tantos outros objectos cuja obser-
vacio grandemente promoveria o desenvolvimento da
infancia. As consequencias vém a ser nio se acerar o
gosto da leitura, e nao se produzirem bons leitores.

Nos poucos casos que se excepluam, o amor d=
leitura ¢ a pericia nessa arte devem-se a outras
causas : os discipulos affeigoaram-se ao ler, e adqui-
ricam com perfeicio esse dote, a despeito do miu
wfluxo desse methodo de ensino durante as primeiras
ligdes. Consola~-nosa persuasio, em que estamos, de que
esse methodo, que tantos leitores claudicantes e tro-
pegos faz, esti repudiado hoje por todos os bons
mestres de leitura. Oxali que cada vez mais se multi-
pligne o numero destes.

0 METHODO PHONICO

Muitas formas reveste o methodo phonico. Nio
obstante, em qualquer das maneiras de nos servirmos
delle, consistem sobretudo as suas feigoes proeminentes
ém encetar o ensino, nao pelos nomes das letiras, mas

L. c. 29
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pelos seus sons, e, conhecidos estes, solicitar as crean-
cas a applical-os 4 leitura das palavras.

Para decifrar a palavra péz, ensinar-se-ia o alumno
adaro valor dop, a voz aguda do e, o terceiro valor
do z, cabendo-lhe entdo pronunciar péz. Mas, no uso
deste methodo, nao fardaria o discipulo em encontrar
difficuldades, achando-se frequentemente perplexo com
a incerteza dos sons, que se lhe offerecem por guias na
enunciacio da palavra.

Sciente do valor dos caracteres no vocabulo pé
surde-lhe elle mesmo no seu plural, pés, e a creanca
ha de aprender que, nesta, o e representa som di-
verso : 0 som aberto, de é. Depoisdi com a expressio
lé, e ouve que ainda outro valor, o fechado, de é, tem
essa vogal nest’outro caso. Mais tarde se lhe depara
a variacio pronominal e, e o professor ha de com-
municar-lhe que, aqui, diversa de todas as precedentes
& a voz dessa lettra, voz grave, quasi muda, nest
exemplo. Topa em seguida a conjunceio e, €0 selt
embaraco redobra, ao saber que, nesta especie, 08
vale de ¢. Emfim, surge-lhe a expressio bem, €0
pasmo do menino sobe de ponto, ao inteirarel.-n'o
de que o e, neste logar, se diz ¢, diversar enie
de tudo quanto até ent3o conhecia a respeito desst
vogal.

D'outra feita, aprendido o valor do ¢ em ¢a e
em céra, o valor do % em wm ea sua voz pura e
ik, sabe com espanto que o ¢ ndo tem valor nenhum
em @eto, nem 0 & e guerra, ou em questao. Parece
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pois, que tdo ericada de obstaculos vem a ser a leitura
ensinada pelo methodo phonico, quantopelo do a b c.

Téem-se reiterado tentativas, com o fim de syste-
mar este methodo, classificando os sons, e cingindo 1o
principio o ensino aos simples sons vogaes, repre-
sentados em monosyllabos : verbi-gratia : mar, d, ca.
déz, trés, sé, te, sem, e, coz, dor, tom, o, miit, luz.
Depois de consummidos mezes em aprender essa classe
de expressoes monosyllabicas, entra o menino 4 leitura
de palavras, que contenham sos os valores agudos das
vogaes, como, por exemplo: edrdo, prddo, madlléz,
viver, tratr, buril, mudez, ludo, moda, roddr. Em
seguida lerd palavras, que principiem semelhantes
entre si: blusa, bloqueio; briwle, broche: clina,
clave; draga, drica; prega, praga: trevo, lrave:
platéa, pluma ; chasco, chibo, dispostas em grupos
ou séries. Mais tarde se apreseniam vocabulos, que
contenham mudas as mesmas lettras: guinar, guin-
dar; queiza, quilha: extracto, dictar: excep¢do,
promptidao ; fracedo, lraducedo.

Claro esti que, nessas classificacoes de palavras
semelhantes em som, tem-se em mira orientar os
discipulos nas difficuldades do idioma, por um plano
que inverte a ordem natural, encarando como de
mportancia secundaria o officio real da palavra im-
pressa, a sua funccio de represeatar o pensamento,
€ chamando o espirito dos alumnos primordial e
Capitalmente para os sons das lettras, que nio consti-
Wem elemento da idéa representada. Comquanto al-
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gumas vezes haja sido bhem suecedido este plan,
todavia basta a sua complexidade, para demonstrar
que nao merece confianca como methodo de ensinar a
ler.

Emquanto um so6 signal exprimiv de um a seis
valores, os mesmos valores occorrerem a miudo soba
representacio de varios signaes, e 0s mesmos siguaes
ora fiverem, ora ndo tiverem valor, seri de graves
inconvenientes este processo. Verdade seja que, em
linguas cuja estructura phonica ¢ comparativamente
regular como a nossa, esse methodo, estudado unies-
mente por esta [ace, resente-se incomparayelmente
de menos embaracos que em idiomas como o inglez, ¢
seria muito mais capaz de bom exito.

Mas a razio cardeal da sua insulficiencia jaz no
caracter pouco natural e antiphilosophico do séu
systema. O meio natural de ensinar a creancas umnd
lingua ¢ comecar pelas unidades da linguagem, (ue
sdo as palavras. A linguagem depende do pensamento:
as palavras sdo symholos de idéas. Nem as lettras, nem
0s sons sao elementos do pensamento. As lettras si0
elementos da fUrma das palavras; os sons stmples,
elementos do som harmonico da palayra ; mas nonbum
desses elementos constitue unidade da linguﬂgém-o
verdadeiro ponto de partida, no ensino da leitura, esti
em tomar a /déa com o seu signal eomo um SO todo.
Subsequentemente entdo se analysara o signal, deco=
pondo-o, e se aprenderao os elementos, quer do st
som, quer dasua forma.
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Ensinar ao menino o som de uma lettra avulsa,
depois o de oufra e outra, para mais tarde consi-
deral-as juntas no som composto de uma palavra,
systema ¢ ndo menos desnatural, nas suas relacoes
com o espirifo da creanca e os pensamentos repre-
sentados, que o de ensinar duas lettras uma a uma,
para as casar depois, e denominar palavra ao pro-
ducto dessa juncedo.

Bem classificados, os valores das leftras subministram
0 mais prestimoso auxilio no ensino da leitura, depois
que os alumnos obtiverem algum progresso na deci-
fracio de vocabulos impressos como signaes de voca-
bulos vulgares fallados. Entretanto, ndo conveém as
creancas semelhante processo, emquanto nao houve-
rem aprendido certa copia de palavras, encaradas como
todos inteiricos, como unidades da linguagem e como
expressdes de pensamentos.

I’ possivel que apparentemente surtam hons resul-
tados os methodos artificiaes de ensinar a ler, do mesmo
modo que s vezes se affiguram efficazes os systemas
nmemonicos como auxiliares prestadios i memoria:
mas a observacio accurada e a experiencia provam
que & #5¢a550, o nenhum, o seu merecimento,

METHODO PHONOTYPICO

E' 0 « methodo phonotypico » apenas outra forma
de que se poeveste o « methodo phonico », differindo,
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porém, deste, na applicacdo, em assignar uma letira
ou caracter a cada som da linguagem. Em vez de
vinte e seis, tem o alumno que aprender quarenta

u mais leftras. Como cada um desses caracteres
phoneticos exprime sempre o mesmo valor, evita-se
o embaraco de usar da mesma leftra em representacio
de varios sons.

0 que almejam muilos advogados deste systema, é
que se estampem com esses caracteres todos os livros de
ora avante; mas essa aspiracio, em geral, e com fun-
damento, passa por sonho de visionarios. A algunstem
parecido o wmethodo phonotypico efficaz adjutorio
nas primeiras ligoes de leitura. Consiste o seu plano
em iniciar os meninos na leitura por esses caracteres,
e ensinal-a medianic a adopedo de livros impressos el
lettras phonotypicas. A esses livros se hao-de cir-
cumscrever as licoes de leitura, até que os alumn®s
fluentemente os leiam, passando so entdo & leitura por
livros estampados em caracteres vulgares. Tem-st
sustentado que os discipulos aprenderiam os dois
alphabetos, e se habilitariam a ler melhor, em certo
determinado espaco de tempo, do que se aprendessell
simples e exclusivamente pelo alphabeio communt.

Ao methodo phonotypico se ajustam algumas das
objeccoes articuladas contra o methodo phonico, além
de defeitos ainda mais serios, que o inquinam. Material
mente alterada a férma das palavras e sua solettracio,
0 uso desse processo, no ensino da leitura, commum=
mente se encara antes como estcryo que subsidio, n0
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aprender a delettrear os vocabulos pela orthographia
usual. Accresce que o seu emprego transitorio nio
remove as irregularidade do idioma. Cifra-se o sen
prestimo em espacar por algum tempo as difficul-
dades, que aleitura tem de superar. Em boa justica,
portanto, ¢ contestavel o seu valor pratico no ensino
da leitura.

METHODO PHONETICO DE LEIGH, 0U ORTHOGRAPHIA
PROSODICA

0 methodo phonetico engenhado vecentemente pelo
dr. Ewin Leigh incorre, ao que parece, em menor
fiumero de ohjeccdes que os outros do systema pho-
netico, planejados para ensinar aos meninos a leitura e
Solettragio da lingua, tal qual hoje se imprime. Elle
Prové signaes, que representem todos os sons da lin-
guagem, servindo-se das lettras vulgares para denotar
$6 o valor mais trivial de cada uma, e submet-
tendo-as a leves alteracdes, para denotar os demais
Sons. Dest’arte os varios sons do a se significam por
diversas formas de a, os valores do o por dzﬂ'erentes
hguras desta vogal, ¢ assim por deante.

Este methodo mantem a forma actual das palavras.
Imprimindo em tracos tenues como fios de cabello os
caracteres mudos, sobresaem em relevo os que indicam
03sons do vocabulo; e, aprendidas as lettras, facil “é
40s alumnos acertara pronuncia das palavras, ’Se'r'}dn
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o aspecto geral destas e o numero das letiras em cada
uma os mesmos que no typo vulgar, rapidamente se
aprende a expressio no seu conjuncto € nas suas
partes.

Propoe-se este methodo, que assumiu o nome dé
« orthographia prosodica », a servir de tramite intro-
ductorio 4 leitura da lettra redonda commum. Os dis-
cipulos comecam por aprender as palavras impressis
nos caracteres desse novoalphabeto, passam depois aos
sons repres.atados por elles, seguindo-se entio 0
exercicio de solettrar com os typos de impressio usuaes.
Em sahendo os alumnos ler correntemente o primeiro
livro de leitura, poe-se-lhes nas maos outro, ji estan-
pado no alphabeto ordinario, proseguindo o ensino,
d’ahi em deante, pouco mais ou menos como se nunca sé
houvera usadoa «orthographia prosodica».

METHODO VERBAL

O « methodo verbal » (word method) comeca logo
pelo ensino das palayras, analogamente 4 maneir
como as creancas aprendem a discerniy um obje todo
outro, e conhecer-lhes os nomes. Consiste o se iviuito
em ensinar as palavras como signaes de coisas, actos,
qualidades, etec. Nio cura de que os alumnos -estudem
o alphabeto, deixando esta parte da instruceao_ele-
mentar para quando se tiverem familiarizado com
certo numero de palavras, que os habilite a comecarem
a ler.
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Na Europa recebe este methodo 4s vezes o nome de
«leitura sem soletiracio », outras o de « leitura ins-
tantanea » (look and say). Correctamente applicado,
esse systema communica ao estudante a significacio da
palavra fallada, antes de mostrar-lhe a forma impressa,
associando assim a idéa com o debuxo que a exprime.

LEITURA POR CONSTRUCCAO DE PALAVRAS

Ha cerca de quarenta annos, limitada era, na Europa,
a4 voga deste methodo. O auctor que, vae por quinze
annos, o introduziu nos Esfados-Unidos com certas
modificacdes, pretende que elle «accumula todas as
vantagens do antigo systema de iniciar a leitura pelo
alphabeto 4s do moderno e preferivel, que comeca por
vocabulos inteiros. »

1.“rincipia—.~;e, nesse plano, por palavras de uma
lettra, como 6, ¢, as quaes prefixando e suffixando
lettras uma a uma, se vio formando gradualmente
novas palavras. Primeiro aprende o menino a pronui-
clar a palavra, depois as leftras, que a compoem.
O discernir os caracteres alphabeticos e o solettrar
ensinam-se por meio de perguntas como estas : « Que
letira pospomos ao a, para fazer ar ? Qual posporemos
a ar, para fazer aro? Qual anteporemos a aro, para
formar caro ? »
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Ahi ficam deseriptos os planos mais communs, -
ventados para methodizar o ensino dos primeiros
rudimentos de leifura. Ha, porém, ainda em uso
modificacoes desses methodos, cada uma das quaes
pode ser mais ou menos bem succedida, conforme a
pericia dos mestres, que a empregarem.

Pela exposiciio, quelevamos feita, desses methodos,
se perceberi que existe ampla differenca entre 05
caracteres de algunsdos sens planos. Sem embargo,
entretanto, de tamanha variedade entre os methodos
admittidos no ensino da leifura, frequente é adquiriren
as creancas o habito de ler em estylo contrafeitoe
monotono, sem sequer entenderem o que léem: vicios
que alids ndo se notam na conversagio habitual desses
mesmos alumnos. De onde vem essa disparidadeentre
a toada do colloquio e a da leitura 2 Do uso de metho-
dos artificiaes para ensinar a ler ?

Nio seri de crer, antes, que essa dessemelhancd
entre a maneira de ler e a de conversar proceda espe-
cialmente da differenca entre a attencio que numa @
noutra se applica is idéas e is palavras que as sighi=
ficam 2 Na palestra o em que mais se attenta, é 0
pensamento que se exprime : das palavras nao se ust
sendo como meios adequados & communicacio delle:
Na leitura, gracas aos habitos usualmente arreigaqﬂs
pelos methodos seguidos nas primeiras licoes, mais
proeminencia téem as palavras do que as 1déas
correspondentes; ao passo que, no conyersar, 0
menino se conforma & natureza, ponderandoem pri-
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meiro logar as idéas, que os vocabulos hido de tra-
duzir.

Em alguns dos methodos adoptados para ensinar
a ler, avultam no mais saliente relevo as formas
graphicas, ou sobresaem os sons, emquanto do pensa-
mento mal se cogita.

Vista a grande importancia de wuhwerom 0 ponto
conveniente de partida na sua tarefa e a ordem do
processo aquelles a quem incumbe a missdo de dar
as liches elementares de leitura, recommendamos-lhes
accurado estudo e reflexdo sobre os seguintes

FACTOS A OBSERVAR NO ENSINO DA LEITURA

1. A leitura exercita directamente o sentido da
vista e o do owvido.

2. 0 som das palavras, a saber, as palavras taes
quaes as enunciamos, so se aprendem de ouvido, e
sobretudo mediante o uso dellas em praticas familiares.
Podemos, pois, denominal-as palavras proferidas.

3. A furma das palavras, isto ¢, as palayras taes
(quaes se imprimem, ou escrevem, :1prendem-5r:-.'-‘?eﬂd0-
Podemos assim dar-lhes o nome de palavras figu-
mdas.

As palavras, quer proferidas, quer figuradas,
S*JMbofaA.am idéas. Pelo ouvido se communicam as
idéas, que se symbolizam nos vocabulos proferidos :
pelos olhos, as que se symbolizam nos vocabulos
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figurados. Os vocabulos constituemn as wnidades da
linguagem.

5. Aspalavras proferidas podem-se decompor em
sons simples ou elementares ; mas estes nio symho-
lizam idéas, nem elementos de idéas.

6. As palavras figuradas sio susceptiveis de de-
compor-se em simples formas elementares ; mas estas
nao symbolizam idéas nem elementos dellas.

7. O que se acha conforme a natureza, ¢ que 05
meninos aprendam, passando do conhecido ao que cot
elle, no desconhecido, tem parentesco, semelhanca,
ou contignidade. Esta a verdadeira ordem do ensino.

8. Aspalavras proferidas, taes quaes as appli-
camos no conversar, constituemn o conhecido, paraas
creancas que entram a aprender a ler. As palavras
figuradas sdo, para esses principiantes, o descon-
hecido, que se aparenta com esse conhecido.

9. E’ naconversacioque se principiam a aprender
palavras inteiras. A forma inteira das palavias
ha-de comecar-se a aprender na leitura. O primeim
fito do professor cumpre que seja, pois, easindi0
menino a discenir, na linguagem impressi, U
aspeclo das palavras ja conhecidas ao owrido.

10. Aprende a creanca o concrefo antes do ab-
stracto ; conhece primeiro o todo que as partes. NS
primeiras licdes de leitura as palavras sio fodos ii-
leiricos. A distinccdo das suas partes, a saber, #
analyse dos seus sons e leltras, pertence a Ul
phase subsequente,
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11. Para firmar o hahito de ler com desembaraco
¢ entoacio natural. eduque-se a creanca desde o
comeco em olhar os vocabulos impressos como si-
gnaes de objectos, actos e pensamentos. A forma
e 0 som da palavra hao de associar-se & coisa ou
aidéa representada. Nenhum sentido encerra, para
espiritos infantis, qualquer locuclo impressa ou
fallada, emquanto nao symbolizar uma idéa, ou coisa,
que ji lhes seja familiar.

« Abastae da maior edpia de idéas que puderdes
0 eniendimento das ereancas, associando ds idéas as
palavras falladas, que as representavem. Conhecido
pelo menino o som aundivel, que a cada idéa corres-
ponde, facil he sers, dentro em muito breve, reconhe-
eer o symbolo visivel della, sem referencia as lettras
[ue compoer o vocahulo escl'iptu, 1EN a0s So1s que
as letiras indicam. Muito mais efficacia encerra este
methodo, no ensino da leitura, do que a pratica usual
de fazer atravessar ao alumno um fatigante pro-
cesso synthetico, que lhe ¢ de todo o ponto incom-
prehensivel. Medrando de dia em dia no conhecimento
das coisas e na apiidao de conhecel-as, a mente da
Creanca nao se satisfard por muito tempo com a fi-
Jura geral das palavras, em que se expressam, ha
escripta, os nomes dos ohjectos de sua predilecedo, ¢
eéntrard a sentir necessidade de discernir as lettras.
Esse espontaneo pendor de investigar determina o
momento, em que deve ter principio o ensino dos sons
elementares & suas combinagies. Quanto ao valor
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das lettras, esse toca a processos mais complicados,
que dizem melhor a um estado de cultura mental
saperior ao existente no passo inicial da leitura.

« Espanta a rapidez com que-aprendem a ler as
creancas, se o ensing comeca fazendo-as reconhecer a
simples forina das palavras: e nao é menos mara-
vilhosa a facilidade e perfeicao que, mais tarde, desen-
volvem no solettrar. »

METHODO OBJECTIVO

0 « methodo objectivo », ou « intuitivo », de alsi-
nar a ler principia, dirigindo a attencio dos alumnos
para algum objecto, cujo aspecto, nome e uso Lhes
sejam familiares. Sempre que exequivel for, nas pri-
meiras licoes de leitura, se mostrard o objecto, dis-
correndo a seu respeito, e proferindo-lhe o nome;
aps o que exhibiri o mestre uma estampa dess
objecto, ou o desenhari no quadro preto, induzindo
os alumnos a notarem como essa é a Zmagem ou pil-
lura delle. Em seguida se lhe imprimird por inteiro 0
nome no quadro preio, ou apresentard impi"eSS}l
numa carta, ou mappa. Entdo aprenderi odiscipuld
a distinguir o objecto, a sua imagem ¢ a palavrt
que 0 nomeia; assim, por exemplo : « a chicarg, &
imagem da chicara, a palavra chicara. » Dest'arte
podem-se ensinar muitos vocabulos, antes de se €=
trelarem os sons ou lettras de cada um.
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Por este methodo se estudam as palavras como
symbolos dos objectos e dos seus nomes fallados : de
sorte queassim a palavra proferida e a palavra figurada
exprimirdo egualmente o objecto, possuindo ambas a
mesma forca de relembrar 4 mente as qualidades delle.
Insista-se em apresentar, e aprender como acima se leva
exarado, vocabulos inteiros, até que os meninos fiquem
certissimos no facto de que as palayras sdo symbolos
dos sons, das coisas e dos pensamentos. Emguanto os
olhos se Thes nao costumarem ds palavras, cada uma
no seu conjuncto, ndo serd de sazdo ensinar-1hes a
solettrar. S6 mais tarde cabe a decomposicio dos vo-
cabulos em sons e lettras. Ensinado a seu tempo,
facilmente comprehendido serd o valor dos sons ele-
mentares e dos varios caracteres do alphabeto, de que
a creanca sem esforco se assenhoreard entdo, achan-
do-se grandemente simplificada essa analyse, gracas
a familiaridade dos alumnos com as formas das pa-
lavras.

Usualmente as creancas comecam aprendendo nomes
de coisas, e s6 depois sabem os de qualidades ¢ aceoes.
Principie-se, pois, por ensinar palavras inteiras im-
pressas, como representacdo de nomes de coisas, pas-
sando-se depois a vocabulos, que exprimam nomes de
qualidades e actos. As pequenas palayras e as parti-
culas que fazem, por que assim digamos, o papel de
articulacoes e quicios no discurso, e bem assim as que
% poem em logar dos romes, nao hio de ser admittidas
a0 ensino, emquanto a neceseidade as ndo reclamar na
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formacao de phrases e sentencas, e nio se puder assin
exemplificar o seu emprego. Todo este plano é facil de
levar a effeito, utilizando-se o mestre do quadro preto
para as licoes.

PASSOS DA LEITURA PELO METHODO OBJECTIVO

Primeiro passo.— Ensinae a distinguir pelo aspecto pala:
vras ji conhecidas ao ouvido como signaes de objectos, quali:
dades e acgoes.

Sagundo passo.— Ensinac a decompor a palavra nas st
lettras, Debuxe o menino a palavra na pedra em  caractens
de imprensa, aprendendo assim as fisuras ¢ nomes das lettas,
bem como a sua ordem no vocabulo,

Em vez disto, péde o sezundo fasse consistir no ensing (e

sons da palavra.

Terceiro passo.— Ensinae a analyse da. palavra nes se1s
sons elementarcs, sem attender ds lettras que os representam.

Ou (conforme a alternativa preferida no passo anterior) €=
sinae, como ferceiro passe, 1 decomposigio do vocabulo nassuis
lettras. A condigio dos alumnos determinard a escolbd o
mestre quanto 4 prioridade entre os sons e aslettras.

Quarto passo.— Fazei com que o alumno groiis o fo-
lavra, lendo-a, destague-lhe depois os sons, e soletire-i.

Quinto passo.— Ensinac os discipulos a ler palavias o
grupos, como : « Meu chapéu », « Um pido novo ¥, & Um bot
mening », « Atirar o pido », etc,

Empregae-as tambem. formando breyves sonlengas
gratia : «Sei atirar 0 meu pids », « Tenho um chaped %

wrdi
el
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Observados estes passos no ensino, resultard ficar
intimamente associada a palavra, no seu todo, nos
seus sons e na sua delettreacio, com o objecto, oua idéa,
que exprimir.

Talvez nos perguntem : Como adquirira o me-
nino a aptidao de acertar em vocabulos novos, que lhe
forem surdindo na leitura? Observando-lhes as seme-
Thangas, e comparando-os com os ji conhecidos. Quem
ha ahi que, tendo attentado cuidadosamente nas opera-
cdes do espirito infantil ao aprender a ler, ndo saiba
que o alumno esta continuamente a comparar as
formas e sons dos vocabulos entre si? A associacdo
do som & forma,que o menino realiza a respeito de
uma palavra, depois elle mesmo diligencia applical-a
a outros quaesquer vocahulos, onde as parecencas de
forma 1h'o suggerirem. Si o mesire der aos sons
elementares o uso conveniente, cada palavra adquirida
pelo menino lhe desenvolveraa faculdade dé aprgnder
novas palavras. Muito pode, pois, o professor ajudal-o
a medrar nessa aptiddo, ensinando-oa dispor em gru-
pos os vocabulos que no som se assemelham uns aos
outros, bem como os que mutuamente se parecem
quanw & forma, e dirigindo-lhe com todo 0 sentido
a attencio para o significado, o som, a figura de
cada palavra.

Abracado este processo de ensinar a ler — primo,
a idéa, secundd, os seus syimbolos, tertio, a arte de
representar cada idéa pelos seus signaes peculiares
—andard em correspondencia exacta a ordem natural

T e 80
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de aprender a linguagem com a ordem natural de
empregal-a.

CONSELHOS AO MESTRE

Para que seja mais claramente entendido e promptamente
applicado o plano do ensino de leitura ds creangas pelo mefho-
do intuitive, favemos as seguintes indicacgbes aes mestres.

Pouco importa dar comego porestas ou aquellas palavras, uma
vez que sejam familiares aos alumnes pelo uso na cons
versagio, € s¢ possam mostrar de prompto os objectos que ellas
significam e suas imagens.

Primeiro passo.— PALAVRAS INTEIRAS, — Que tenho et na
mao? ¢« Um boné. »

Que fazem os meninos com os seus bonés ? « Cobrem-sé. ¥

Quantos alumnos desta auli téem bonés? Os quie tiverein;,
alcem as maos.

Ora, véde esta pintura, ¢ dizei-me o que vem a St
« Um boné, » a A pintura de um boné, »

Os que estdo certos de ser, com effeito, um boné, levantem 8
maos. Levantem as mios agora aquelles que entendem serd
pintura de um boné, Poderd servir-vos, para cobrirdes &
cabeca, # pinfura de um boné? Que tenhe eu na mio? ¢ Um
boné.n

Que védes nesta carta? « A pintura de um bon¢. »

Escrevo agora na pedra a palavra dond. Tmpresso este V&
cabulo no quadro preto, pergunte o mestre : Que disse eu qué
ia fazer ? « A palavra boné. »

Eil-a. Vou formal-a de novo. Que vem a ser? « A polavrt
boné, »

Quantas palavras formei? « Duas. »
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Serio ellas eguaes? Que palavra formei primeiro ? « Eoné, »

E depois ? « Eoné, »

Que trago eu na mao? « Um boné, »

Que € isto aqui no cartdo ? « A pintura de um bené. »

E isto na pedra ? « A palavra fond. »

Com qual das tres coisas cobris a cabega ? « Com o boné. »

Venha Jayme apontar-me a pintura de um boné,

Henrique estampe a palavra boné,

Depois de aprendidas assim ao aspecto e lidas no quadro
preto varias expressoes, fixe o mestre nellas a attengdo dos
meninos, apagando-as uma a uma de improviso, e exigindo, de
cada vez, que o alumno pronuncie a que se apagou.

Quando por esse modo tiverem os discipulos aprendido va-
rios vocabulos familiares, taes como

cara, pega, tina, cofo, cruzes,
casa, péra, quina, ovo, luzes,
lata, céra, lima, coiro, furo,
vara, flecha, sino, pogo, muro,
vacea ; meécha 3 prima; lobo ; burro ;

distinguindo sem embarago a forma de cada palavra, 20 ponto
de lhe enunciar o nome, 4 medida que forem apontadas no qua-
dro preto, em mappas, ou livros, —encete-se o segundo passo.

Recapitulando as palavras aprendidas no primeiro passo, o
mestre as indicard cada qual deper si, inquirindo o que fazemos
com 5 objecto que ella representa, sem a4 nomear, assim i

Apontada a palavra casa, pergunte : Para que vosserve 3

« Para morar, » Mostrando a palavra Zaz : Que fazemos com
1810 ? « Guardamos varias coisas. » Etc. Este exercicio desper-
tard muito interesse, e levard os alumnos a associarem as pala-
Vras impressas com os objectos que ellas symbolizam.

Segundo passo.— PALAVRAS PELOS SONS,— Estampae na
Pedra, numa columna; em lettra de imprensa, todas.as pala-
vras semelhantes em som, que os alumnos j& conhecerem, na
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disposi¢cdo que acima se indicou. Pronunciem os discipulos os
vocabules da columna — cdra, cdsa, lata, vira, vicca —, notando
a vez d, que nelles domina. Depois vozéem varias vets esse
sum : d, d, d, d, d. Proceda-se do mesmo modo, em seguidd,
com o som do « final, 4, nessas palavras.

Considere entdo o professor, por exemplo, o nome cara, pro-
duzindo distinctamente todos os elementos phonicos, que o com-
poem : &' d #',. d, cdrd. Renovado o exercicio duasou tres
vezes pelo mestre, os alumnos imitem-n’o, repetindo como elle,
Passe-se 4 palavra casa, emittindo-se do mesmo modo os stus
elementos 4 d z. .4, cdsd, e exigindo-se que os alumnos tambem
o fagam. Seguindo sempreassim, aprenderdo a produzir 05sons
elementares das palavras jd conhecidas a simples intuigao.

Em seguida indique o preceptor uma palavra, e diga: Pro-
nunciae-a ; o que os discipulos cumprirdo. Entio accrescentes
Vozsac-a ; ao que os alumnos dardo separadamente os sons, que
a constituem.,

Terceiro passo.— PALAVRAS POR SUAS LETTRAS.— Famili®
rizadas as creangas com as palavras cuja férma conhecem, até a0
ponto de lhes saberem indicar de prompto os sons elementarss,
comece o preceptor a ensinar os nomes das lettras,

Escolhendo, verbi gratia, a palavra mar, imprima-a o mesie
na pedra duas ou tres vezes, debuxando, outrosim, duas 0d
tres vezes, destacadas, as lettras que a formam. Apontando ess¢
vocabulo, mande pronuncial-o pelos alumnos. Diga-lhes entio
o nome da primeira lettra, mostre-lh'a now.ras palavras, 0
entre caracteres dispersos, e acabe convidando os ‘alumios@
lhe enunciarem o nome. Pelo mesmo theor proceda com 0.“
e 0 ». Afinal, exija que pronunciem cada lettra, 4 proporgi®
que se lhes mostrar,

Na mesma conformidade se ensinariio as lettras de outras &
pressoes, até ficar sabido por inteiroo alphabeto. Depois 8
creangas aprenderdo a nomecar por suaordem 0s caracteres
delle.
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De como fixar a attencgdo.— A attengio da classe assegura-
se, durante o ensino das lettras e solettragdo, por meio de exer-
cicios, que um professor de tino nde terd custo em idear, e
applicar. Para esse fim leve o mestre as creangas a notarem 1s
lettras de uma palavra dada e a ordem da sua combinagio.
Apague-as depois,ou cubra-as, cada uma de per si, afim de que os
alumnos acertem qual se apagou, ou cobriu. Tambem se
procederd por outro plano, perguntando o professor aos alum-
nos quaes as lettras com que se ha-de estampar um vocabulo
dado, e consignando-as uma a uma na pedra, 4 medida que
o discipulo as nomear,

Quarto passo.— Depois de ensinar, de accordo com os tres
passos precedentes, uma boa série de palavras familiares, recor-
ram-se os vocabulos aprendides, que os alumnos gronunciardo,
distinguindo-os 4 primeira vista, wozeardo, e solettrardo, 4
maneira que se lhes forem apontando as lettras. Nao se consinta
que os discipulos invertan essa ordent, solettrando o nome, antes
de pronuncial-o.

D'ahi em deante, cada palavra, que sobrevier, serd ensinada
noseu todo, em seguida nos seus sons, depois nas suas lettras,
abrangendo-se assim successivamente os tres passos em cada
ligdo.

Quinto passo.— GRUPAR VOCABULOS.— Tendo os meninos
aprendido algumas palavras, que representem qualidades e
dctos serdo encaminhados entdo a compor com essas palavras
phrases e sentengas, como foa casa, feia cara, grande lala,
vara fina, vacca prefa, efc.

O cao corre ; o gato arranka ; o cao ladra ; o galo mia.
Véde o men chapeo novo. Véde correr o cavallo wb‘io‘.
Véde 0 men botim welho. Viéde correr o men cao,
Véde a minka bola nova . Véde ‘EJ.HU' o0 e ﬁfltiﬂ'.
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Disponham-se vocabulos na pedra, em tal ordem, que se pos-
sam formar varias proposigdes, simplesmente mudando-lhes,
ao ler, uma palavra ; dest’arte :

0 cao lale. O galo mia.
morde . rOSHG .
corvre.

Apontem-se as palavras, afim de que os alumnos as leiam
deste modo : O cdo late. O cio morde. O cdo corre, O gata
morde. O gato corre, O gato mia. O gato rosna.

Inverta-se depois a construcgio das sentengas, antepondo 0
verbo ao nome, assim :

Late o cio? Morde o ¢fio? Mia o ¢iio? Morde o gato? Lateo
gato ? Etc.

Quando os 2lumnos conhecerem cépia tal de palavras, que o
permitta, disponham-se em sentengas mais longas, como; por
exemplo :

O cilo late, morde, rosna, gane, anda, corre, salta, aboca.

O cavallo anda, trota, corre, escoucéa, puxa, come beb?.
galopa, corcovéa, empina, rincha, tasca, escarva, espoja-se.

O porco grunhe, afocinha.

O menino canta, falla, 18, solettra, estuda, brinca, corre, saltt
joga o pido, empina papagaios, atira bolas.

A boa menina estd quicta na aula, attende & sua mestid
aprende a ler, a solettrar, a contar, a coser,

Os maus menines gazeiam, nao obedecem aos mestres el
fazem por aprender.

Estendam-se, deste modo, a pouco e pouco as ligoes de leitura
no quadro preto, tornando-se cada vez mais difficeis, 4 medida
que os alumnos forem progredindo no conhecimento das
palavras.

Exija-se delles que designem palavras, e o mestre escreva-as
na pedra, para que a classe inteira as repita,
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Inquira-se tambem dos alumnos o que o professor ha-de
escrever no quadre preto acerca do cavallo, do cio, do gato, da
vacca, etc, Assim se habituardo a reflectir no queléem, e
cooperar na erganizacio das suas proprias licoes. _

Ler palavras grupadas.— Para auxiliar os discipulos a
descobrirem as idéas representadas em phrases e proposigoes,
summamente releva habitual-os, de muito cedo, a ligar, na
leitura, eos vocabulos que a nossa enunciagao liga no traduzir
do pensamente, Des'tarte evitardo as creangas o mau veso de
destacar as palavras, que as inhibe de comprehenderem o
sentido 4s oragdes. O seguinte exercicio € conveniente como
entrada ao ensino da leitura por phrases e sentencas.

Inscrevam-se na pedra, dispondo-os de modo que apresente e
releve o agrupamento, grupos de vocabulos adequados a ex-
primirem o que o alumno, ou o mestre disse a respeito desteou
daquelle objecto, e ensine-se 4s creancas a maneira de lerem
essas palavras com o nexo que, na linguagem oral, deve mostrar
0 lago intimo que as assacia, Os exemplos que em seguida sé
offerecem, illustrardo o processo de agrupar os vocabulos no
quadro preto, com amples espagos intercallares, que separem
0s grupos, eindiquem breves pausas na leitura, Usa-se aqui
0 hyphen, ou tirete de unido, para juntar as palavras que se
devem proferir coaggregadas num s6 todo.

A — porta estd fechada.

0 — fogdo estd gnente.

' — cavallo sabe trotar,
Minha pedra estd limpa,
Meu pido € novo.

Quantos annos ja fizeste ?

Jodo sabe empinar seu papagnio.
Jeanna sabe rodar o — arco,
Sabes tu ler este livro ?
Gosto de ouvir cantar o — passarinho.
O — lapis esta na — carteira.

O — homem traz um — chapeo novo.
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Prosigam os exercicios de leitura sobre grupes de palavras,
até que os alumnos se acostumem a lel-as agrupadas como na
conversa. Dirigida com acerto, esta pratica ebviard ao vicio de
isolar os vocabulos, usual entre os meninos, quando os ensi-
names a solettrarem epronunciarem palayras escriptas, antesde
aprenderem a lel-as instantaneamente como representagio
de palavras enunciadas.

Ler senten¢as.— Empunhe o professor um objecto, uma
chave, por exemplo, uma faca, uma bola, um boné, uma loisa}
¢ diga, supponhamos : « Eu seguro uma chave. » Entdo passe
o objecto successivamente a dois ou tres alumnos, que irdo
reproduzindo a mesma phrase. Diga-lhes em seguida que vae
langar no quadro preto as palavras, que se acabam de proferir,
¢, fazendo-o, proceda, mais ou menos, como se vae eshogar.
« Que palayra disse eu primeiro? » « Quem é capaz de vir
apontal-a na pedra?» « Agora leio Zw, » « Que palavrast
disse depois desta?» « Luiz mostre e leia a palavra szguro.
« Agora a classe toda leia, juntas, essas duas palavras, que vou
apontar. » « Eu seguro.»

« Qual foia ultima palavra proferida por vés, quando nes
dissestes o que tinheis na mao? » « Quero qne me indiqueis na
pedra a palavra ckawe. » « Agora apontae a palavra,que
dissestes antes de c/awve, e lede asduas reunidas. »«Umachavé
« Leia agora a classe todas estas pdlavras, 4 medida que eu®
apontar.» « Kuseguro sima chave,» «Bem, Que palavras dizeis
juntas ? » « Eu seguro e uma chave.»

Concluida, pelo modo que se acaba de expor, a leitu/a por
simples intuigiio, chame o preceptor um discipulo, faga-o tomar
numa das mios o objecto de que se trata, e a flecha na outr,
para apontar e ler a sentenga. Depois de alguns alumnos lerem
assim a proposigdo, que exprime a acgdo praticada por elles,
nnaloggmcnte se proceda em relagdo a varias sentengas allusivas
a outros ebjectos.

Recapitule-se entio o exercicio sobre todas ellas, Dé-se @
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um alumne um objecte ainda ndo centemplado, convidande-o
a descobrir no quadro preto, entre as proposigoes jd aprendidas,
uma que exprima o que a creanga tem nas mios. Advirta ella
mesma em que no quadroe preto ndo se acha o vocabulo
designativo do objecto ora considerado, ¢ bem assim em que,
para ler o pensamento, é mister antes exprimi-lo com a palavra
escripta. Guie o preceptor os discipulos a escreverem na pedra
sentencas apropriadas ao caso. Mediante estes e outros exercicios
analogos cedo aprenderdo os meninos a associar pensamento
a tudo o que lerem.

Os exemplos seguintes dardo idéa da especie de proposigoes
€m que se podem exercitar os alumnos por cste methodo
objectivo,

¢ Tenho uma faca nesta mio. » « Tenho assucar candi
na bocca. »

¢« Tenho um canivete na algibeira, » « Sei tragar com este
giz, »

« O lapis estd na minha pedra. » « Guardei o livro na
minha carteira, »

@ Tenho um pedago de esponja. » « A porta estd aberta.»

« A esponja estd molhada, » « A porta agora estd
fechada, »

LEITURA DE LIVROS

Primeira phase do eusino da lsitura. — Encerramos sob este
titulo o periodo que se abrange nos ¢inco passos pre-
ced